﻿ELEMENTE DE DIDACTICĂ A ACTIVITĂȚILOR DE EDUCARE A LIMBAJULUI ANGELICA IOBJILĂ Institutul European ANGELICA НОВЛЬл ELEMENTE DE DIDACTICĂ A ACTIVITĂȚILOR DE EDUCARE A LIMBAJULUI (etapa preșcolarității) Premise de abordare (sau o altă lectură a Micului prinț)' ( ) Context și contextual izare Comunicare și autocomunicare „ „Desenul meu nu înfățișa o pălărie înfățișa un șarpe boa care mistuia un elefant Am desenat atunci șarpele boa pe dinăuntru, pentru ca astfel să poată pricepe și oamenii mari Ei au întotdeauna nevoie de lămuriri, Oamenii mari nu pricep singuri nimic, niciodată, și e obositor pentru copii să le dea îmruna lămuriri peste lămuriri ” (Antoine de Saint-Exupery) ( ) Educarea comunicării Aș vrea să văd un asfințit de soare Fă-mi această plăcere, Poruncește soarelui să asfințească - Dacă eu i-aș porunci unui general să zboare din floare în floare, asemeni unui fluture, ori să scrie o tragedie, ori să se prefacă într-o pasăre de mare, și dacă generalul nu mi-ar îndeplini porunca, cine-ar fi de vină? El sau eu? -Măria ta, zise cu hotărâre micul prinț -Întocmai Trebuie să ceri de la fiecare numai ceea ce poate fiecare să dea, spuse mai departe regele Autoritatea se hizuie, înainte de orice, pe răpune Dacă-iporuncești poporului tău sa se azvârle în mate, el se va răzvrăti Am dreptul de a cere supunere, pentru că poruncile mele sunt înțelepte - Și asfințitul meu de soare? îi aminti micul prinț care, atunci când punea o întrebare, nu uita niciodată de ea - Vei avea și-un asfințit de soare Voi da această poruncă Dar cunoscând legile ocârmuirii, voi aștepta până când împrejurările vor fi prielnice - Șl asta cam când va fi? vru să afle micul prinț - Hm! Hm! răspunse regele, care începu să caute într-un calendar gros Hm! Va fi pe la pe la va fi astă-seară, pe la ora șapte și patruzeci de minute! Și vei vedea cât sunt de ascultat f J ANGELICA H B I LÂ - Te vei judeca, , atunci, pe tine însuti, spuse regele E lucrul cel mai greu A te judeca pe tine însuți e mult mai greu decât a-l judeca pe altul Daca ajungi să te judeci cum trebuie, înseamnă că ești си-adevărat un înțelept (Antoine de Saint-Exupery) ( ) Elemente de didactică a activităților de educare a limbajului în grădiniță (și nu numai) , - Vino să te joci cu mine, o pofti micul prinț Sunt atât de trist - Nu pot să mă joc cu tine, zise vulpea Nu sunt îmblânzită -A! lartă-mă, rosti micul prinț Ce înseamnă «a îmblânzi»? - E un lucru de mult dat uitării, zise vulpea înseamnă «a-ți crea legături» [ ] Tu nu ești deocamdată pentru mine decât un băiețaș, aidoma cu o sută de mii de alți băiețași Iar eu nu am nevoie de tine Și nici tu n-ai nevoie de mine Eu nu sunt pentru tine decât o vulpe, aidoma cu o sută de mii de alte vulpi Dar dacă tu mă îmblânzești, vom avea nevoie unul de altul Tu vei fi, pentru mine, fără seamăn în lume Eu voi fi, pentru tine, fără seamăn în lume [ ] - Nu cunoaștem decât ceea ce îmblânzim, zise vulpea Oamenii nu mai au timp să cunoască nimic Cumpără lucruri de-a gata, de la neguțători Cum însă nu există neguțători de prieteni, oamenii nu mai au prieteni Dacă vrei cu adevărat să ai un prieten, îmblânzește-mă! - Ce trebuie să fac? zise micul prinț — Trebuie să ai foarte multă răbdare, răspunse vidpea La început, te vei așeza ceva mai departe de mine, uite-așa, în iarbă Eu te voi privi cu coada ochiului, iar tu nu vei zice nimic Graiul e izvor de neînțelegeri Insă vei putea, pe zi ce trece, să te așezi din ce în ce mai aproape de mine A doua zi, micul prinț veni din nou — Ar fi fost mai bine dacă veneai și astăzi la aceeași oră zise vulpea Dacă tu, de pildă, vii la ora patru după-amiaza, eu încă de la ora trei voi începe să fiu fericită Și cu cât va trece timpul, си-atât mai fericită mă voi simți La ora patru, mă va cuprinde un frământ și o neliniște: voi descoperi cât prețuiește fericirea! Dar dacă vii la voia întâmplării, niciodată nu voi ști la care ceas să-mi împodobesc sufletul Ne trebuie rituri - Ce-i acela rit? zise micul prinț - E încă un lucru de mult dat uitării, zise vulpea E ceea ce face ca o zi să se deosebească de celelalte zile, o oră, de celelalte ore Iată care-i taina mea E foarte simplă: Limpede nu vezi decât cu inima Ochii nu pot să pătrundă-n miezul lucrurilor [ / Oamenii au dat uitării adevărul acesta, zise vulpea Tu însă nu trebuie să-l uiți Devii răspunzător de-a pururi pentru ceea ce ai îmblânzii Tu ești răspunzător de floarea ta ” (Antoine de Saint-Exupery) Premise de abordare Chei de decodare: Copilul în fața educatorului Educatorul în fața misiunii sale de a deschide copilul către lumea țauto)comunicării Notă de autor: Generațiile sunt mereu altfel, contextul în care se nasc, se dezvoltă, își proiectează visurile este mereu altul, lumea în care trăiesc este în schimbare, își redimensionează din valori, din dominante Lucrarea de față se constituie într-o încercare de deschidere, poate de nuanțare a perspectivei viitorilor/actualilor educatori, prin ilustrarea unora dintre reperele teoretice și aplicative care definesc/individualizează activitățile de educare a limbajului în etapa preșcolarității Capitolul I Perspective asupra comunicării Comunicare - limbaj - limbă: repere teoretice Realitatea existențială, relațională, comunicativă a planului uman implică o serie de nuanțări care unicizează fiecare aspect al acesteia, raportul comunicare - limbaj - limbă fiind, din această perspectivă, unul cu rol de direcționare a interpretărilor posibile asupra acestei realități într-un demers dinspre general către particular, dinspre caracteristicile planului uman către individualitățile acestuia, comunicarea se instituie ca termen supraordonat, care-și subsumează limbajul, respectiv limba, ultimei, două plasate, de altfel, în această ordine și prin prisma raportării diacronice Li acești referenți Pe de altă parte, actualizarea acestui raport implică trimiterile către planul gândirii, asociat tuturor celor trei termeni ai relației vizate (de aici, alte trei posibile direcții de analiză a raporturilor gândire - comunicare, gândire - limbaj, gândire - limbă, ultimului acordându-i-se spații generoase în literatura de specialitate ) Comunicarea - ca realitate supraordonată celorlalte două vizate supra (limbaj, limbă) - presupune nuanțări, redimensionări ale perspectivelor teoretice tocmai prin raportare la dimensiunea considerată (mai) relevantă într-un anumit context comunicativ, dintr-un anumit punct de vedere (al locutorului, al interlocutorului, al altor subiecți implicați în situația de comunicare respectivă, al informațiilor transmise/solicitate etc voluntar/involuntar, al datelor relaționale Vezi, în acest sens, și Golu : Avem în vedere, de exemplu, viziunea lui Charles Bally (Bally ' ): „L’idiome maternei fait corps avec notre pensdc; il est inele й tonte notre vie individuelle et sociale; vehicule de nos plaisirs et de nos peincs, de nos desivs, de nos haines, de nos aspirations, il devient pour nous le symbole de notre personnaliie et de la societe oii nous vivons,” - formă de relnționare a gândirii cu limba, cu individualul și cu socialul, așadar implicit cu limbajul (vezi și Miller : unde limbajul este vizat „nu ca unul dintre avantajele sociale, ci ca un lip de comportament uman cooperativ) și, în general, cu planul (auto)comunicării ANG ЛЛСА ІІОШП А circumstanțiale, personale, social-politice, culturale etc ale contextului, al „orizontului de așteptare”, al proiecțiilor comunicative etc ) (a) Corn unicarea-reiațle Ca raport stabilit între emițător și receptor în vederea codifică-rii/transmiterii, respectiv receptării/decodării unui mesaj într-un anumit context’ comunicarea implică ideea de relație nu doar cu trimitere la cei doi poli (auto)comunicanți, ci - într-o perspectivă mai amplă și mai bine ancorată, de altfel, în realitatea comunicativă - și prin prisma raportării la lume, la cadrul referențial, la cel acționai, comportamental etc Un punct de vedere interesant asupra comunicării este reflectat - (și) prin prisma acestei posibile direcții de analiză - în lucrarea lui Lucien Sfez ( : - ), care identifică/formulează specificul procesului comunicativ sub forma a trei metafore, corespunzând unui microsistem verbal trilateral: „a reprezenta sau mașina”, „a exprima sau Organismul”, respectiv „a confunda sau Frankenstein”, relația fiind, de fiecare dată, supradimensionată în raportul cu lumea, cu sine, ca adaptare la lume sau la non-sine Pe de altă parte, în condițiile în care „orice comunicare prezintă două aspecte: conținutul și relația” , pentru ca primul să capete relevanță și consistență în cadrul procesului se impune înscrierea acestuia într-o rețea de relații compatibile în ceea ce privește codul valorificat în codificarea/decodificarea mesajului, canalul de transmitere a acestuia, valențele contextuale etc Comunicarea-relație se constituie, astfel, într-o realitate procesuală cu două fațete (în această interpretare): una care vizează relația cu/raportarea la cadrul referențial, personal, interpersonal, acționai etc și cea de-a doua, care presupune ancorarea într-un sistem minim de compatibilități care să optimizez? (deși în măsură diferită de la caz la caz) actul comunicativ — acestea inclusiv ca modalități de adaptare/readaptare permanentă a acestui act la valențele contextului Vezi, de exemplu, în acest context, comunicarea definită ca „modalitate de legătură în spațiu și timp între un «obiect-sisiem» și mediul extern, ca sursă generatoare de semnale purtătoare de informație sau ca «transfer de informație» de la sistem-sursă (emitent) la un sistem-receptor/destinatar”, ca relație/,,legătură și interacțiune informațională între doi termeni: sursa sau emitentul și receptorul sau destinatarul” - Golit : - Al doilea aspect cuprinzându-l pe primul, de unde și ideea de metacomunicare -Watzlawick-Beavin-Jackson, apud Bougnoux : Metaforic, „a comunica înseamnă a intra în orchestră" Bateson, apud Bougnoux : Perspective asupra comunicării (b) Comunicai ca siiblcctivitatc/intersubicctivitatc Actul comunicării reflectă, în general, o modalitate de concretizare a subiectivității* respectiv intcrsubiectivhații comunicative în diferitele componente ( le mesajului coditlcat/transmis de către locator, rcceptat/decodat de către i rlocuton Astfel subiectivitatea > abordabilă pluridimensional - ca subiectivitate a locutorului^ ca subiectivitate a interlocutorului^ a „spectatorului” la un act comunica’X ctc (prunele două fiind avute în vedere cu precădere în capitolul de față) - implică, în logica oricărui demers relațional/comunicativ, inter-sibiccthitatea^ rezultat al coroborării coordonatelor „individuale” ale situației de comunicare Subiectivitatea este înțeleasă - în context comunicativ - ca atribut al subiectului locutor, respectiv interlocutor, atribut impregnat în mesajul codificat transmis, respectiv receptat/decodificat într-o anumită situație de со mur-care; relevante sunt, în acest sens, precizările pe care literatura de specialitate le face în ceea ce privește comunicarea de tip didactic - în condiți’ în care, de exemplu, educatorul „comunică [și] ceea ce este el ca om, s-a format pornind de la experiența sa de viață, cum s-a realizat el personal, cam a învățat să-și asculte vocea interioară, valorile care-I definesc” - , precum si semnalele de alarmă din publicațiile în domeniu: „o mare parte a subiect ivitlțf euv or - cum învață, cum gândesc, ce simt - constituie, în mare măsură, o im Йе neagră pentru cadrele didactice” * , didactica actuală „nu intră în gândurile elevului’* etc CIL Avem în vedere aici, așadar: subiectivitatea locutorului/interlocutorulul impИс t corelată conceptului de intersubiectivitate și, la un nivel mai general supraordonat primelor elemente vizate, contextualizarea (vezi mai jos, comuni-carea-contextualizare); de altfel, însuși jocul acestor atribute este interesant de urmăr în condițiile în care raportul subiectivitate tări particulare ale acestora, nivel de așteptare etc - și care generează cea de-a doua direcție de analiză, respectiv o anumită manieră de raportare la contextul comunicativ, în general, și la mesaj, în special Subiectivitatea interlocutorului este reperabilă, așadar, cu precădere în etapa de receptare, respectiv de decodare a mesajului (în etapa de construcție a acestuia fiind reprezentată numai în măsura în care locutorul o are în vedere, prin tendința de adaptare a mesajului la coordonatele subiective ale interlocutorilor) Astfel, interlocutorul receptează mesajul în manieră individualizară, în funcție de particularitățile de ordin fizic (vizuale, auditive etc ), precum și de capacitatea de a ignora, în anumite contexte, factorii perturbatori care pot apărea ; anumite situații de comunicare (de exemplu, în actul didactic, zgomotele care se aud din afara sălii, anumite disfuncții ale materialelor didactice valorificate, disfoncții care nu au fost anticipate de cadrul didactic etc ) De asemenea, interlocutorul alege (și este, de cele mai multe ori, subiectiv în această alegere, preponderent prin prisma orizontului de aștep:are care-l caracterizează, dar și din considerente de tip contextual, gen stare de spirit, disponibilitate la nivel temporal, relațional etc ) să decodeze sau nu un mesaj receptat, respectiv să dea un feed-back (pozitiv sau negativ) locutorului; un copil poate, de exemplu, să nu se raporteze la mesajul transmis de către educator, fie din rațiuni de ordin subiectiv care trimit către sfera interlocuto-rului-copil, fie ca urmare a subiectivității locutorului-educator, care nu a adaptat corespunzător mesajul contextului personal, relațional, circumstanțial etc Rezultat al coroborării subiectivității locutorului și a subiectivității interlocutorului, intersubiectivitatea este corelată în primul rând contextului personal, respectiv relațional ’ al situației de comunicare în general, unde contextul personal este avut în vedere preponderent prin prisma elementelor care individualizează locutorul și interlocutorul, premise ale subiectivității acestora, iar cel de-al doilea tip de context implică relațiile dintre loeutor și interlocutor, relații de ordin iutei personal (familial, amical, colegial etc,), ierarhic (superior -subordonat, subordonat - subordonat etc ), contextual (cunoscut - necunoscut Coșeriu : - , Slama Cazacii ; - , ‘Sullivan : ANGELICA HOBJILÂ gazdă - musafir/invitat etc ) existente, impuse, (re)stabilite, nuanțate, redimen-sionate etc , toate aceste coordonate purtând, însă, amprenta relativității" Prin prisma acestei direcții de analiză/interpretare, discursul de tip didactic - prin prisma relației comunicative dintre cadrul didactic și subiectul demersului instructiv-educativ - implică: o din pespectiva cadrului didactic - subiectivitatea construirii/transmiterii mesajului (cele două etape vizate suprcr proiecție, respectiv realizare propriu-zisă a actului comunicativ de tip didactic); din perspectiva subiectului/subiecților educației - subiectivitatea receptării mesajului (nivel de așteptare; nivel aperceptiv/pre-comunicativ: cunoștințe asimilate anterior, aptitudini, deprinderi etc ; stare de spirit contextuală - deschidere către informație, interes, perspectivă critică de un anumit grad; nivel de concentrare; grad de atenție; motivație extrinsecă/intrinsecă etc ); intersubiectivitate; obiectivitate conferită (în cele mai multe cazuri) de conținutul ce trebuie transmis (corespunzător planului de învățământ, programei etc ); contextualizare (vezi mai jos, comunicarea-contextualizare) (c) Comunicarea-contextualizare în calitate de concept (și termen) supraordonat celor prezentate supra, contextualizarea se constituie într-o modalitate de interpretare a unui mesaj prin raportare la valențele subiectivității/intersubiectivității/obiectivității, respectiv la coordonatele diferitelor tipuri de context în care actul comunicativ este ancorat Contextualizarea este cea care oferă, în realitatea comunicării, cheia de descifrare a mesajului, în principiu în conformitate cu intenția comunicativă a locutorului, și - implicit - premisele analizei pluriperspectiviste a unei situații de comunicare în general; prin contextualizare, analistul poate identifica anumite aspecte ale (inter)subiectivității/obiectivității, valențe ale raportului cauză - efect la nivel comunicativ, aspecte ale translării individual - colectiv, respectiv ale motivării acesteia etc , elemente raportate la diferite tipuri de context , dintre care avem în vedere aici: „Observatorul nu e singur, în măsura în care el se cunoaște ca observator, având același statut ca ceilalți observatori El se știe observat tot atât cât observă el însuși Putem numi această poziție «intersubiectivă» sau «subiectivitate asociată» [ ] relația între observatori este cea obiectivantă” (Sfez : ) Precizăm că tipologia prezentată este asociată problematicii avute în vedere în lucrarea de față, literatura de specialitate oferind și alte perspective asupra aceluiași subiect; vezi, de exemplu, contextul idiomatic, verbal și extraverbal - fizic, empiric, natural, practic/ocazional, istoric, cultural (Coșeriu : - ); „situativer Kontext”, „Wissenskontext", „sprachlichkommunikativer Kontext” și „andere kommu- Perspective asupra comunicării Я contextul circumstanțial (sit național) - reperele de tip spațio-tem-poralț modal, cauzal, „obiectual” etc care diferențiază o situație de comunicare de alta; И contextul (a)locutorial (subiectiv) - componentele subiective care sc constituie în mărci ale locutorului, respectiv interlocutorului (subiectivitatea locutorului și subiectivitatea interlocutorului)' contextul relațional (intersubiectiv) - reflectare a intersubiecti* vitalii, ansamblu de relații stabilite între persoanele implicate în constituirea/derularea unui act comunicativ, contextul lingvistic - cotextuk elementele anterioare, respectiv ulterioare unei anumite componente a unui mesaj; □ contextul idiomatic - caracteristicile sistemului de semne în care se concretizează idiomul ales drept cod al comunicării verbale; contextul socio-cultural - reflectare a tradițiilor, mentalităților, aspectelor particulare care caracterizează fiecare comunitate (a) locutor ia lă Particularizând, în cadrul situației de comunicare ca „daf * („rezultat al raporturilor sociale anterioare”), respectiv ca o „construcție” („produs al activității subiecților”) , contextualizarea :> capătă valențe specifice, ca: ■ acțiune de plasare - într-un anumit context - a unui mesaj; ■ modalitate de dezambiguizare, de optimizare a realizării actului comunicativ; ■ formă/manieră de evidențiere a relațiilor existente între componentele mesajului și cele ale situației de comunicare, relații explicite implicite, în măsură diferită, în principiu, pentru locutor și interlocutor nikative Kontexte (parasprachlichkommunikativer KontexMclttspracldichkonur игікі zrnvr Kontext)" (Koch-Oesterreichei : ); contextul explicit și cel implicit - Slama-Cazacu : - ; contextul asociat planului extralingvistic (așa-numitul context situațional) și contextul asociat planului lingvistic (cotext) - Gramatica ll : etc Reflectări ale contextului relațional concretizat in elemente ca: kinshipsjnendships work, social contracte, accpiaintanceships apar și în Fisher : - Vion : - Prezentată, în general, în literatura de specialitate, ca obiect al teoriei pragmatice a performanței, în condițiile în care „contextualizarea” este asociată sociolingvisticii, „interpretarea în context” - pragmaticii, iar „achiziția" - psiholingvisticii -Moeschler-Reboul : , Vezi și Bougnoux : : „a descifra un mesaj sau a înțelege un comportament presupune cunoașterea cadrului, adică a tipului de relații în care acesta se înscrie” [trad ns ], ANGELICA HOBJILĂ tocmai prin prisma acceptării comunicării ca rezultantă a (inter)su-biectivității ce caracterizează raportul loeutor - interlocutor-mesaj Prin raportare la elementele prezentate supra, poate fi realizată distincția între: contextualizare din perspectiva locutorului - în condițiile în care locutorul inițiază actul comunicativ încadrat într-un anumit registru (vezi și contextul idiomatic, cel relațional, cotextul și contextul socio-cultural ): prin sintagmele adresative folosite, prin termenii actualizați (vocabularul fundamental, masa vocabularului), prin anumite structuri sintactice (construcții eliptice sau, dimpotrivă, elaborate minuțios), prin valorificarea particulară a raportului lingvistic - extralingvistic (de exemplu, anumite gesturi sunt mai semnificative decât cuvintele în registrul familiarității), prin precizarea canalului de comunicare, în anumite situații (de exemplu, „Acum doar ascultăm, fără să privim ”) etc ; contextualizare din perspectiva interlocutorului - asocierea mesajului cu anumite elemente anterioare/ulterioare, cu nivelul de „așteptare” etc : asocierea cu versuri, titluri, replici din filme, reclame etc , de unde o pos -bilă redimensionare a mesajului, în sensul de maximizare sau minimizare a perspectivei semantice și pragmatice a acestuia; NOTĂ: O altă distincție posibilă din această perspectivă a interpretării este cea între contextualizarea-rigoare - impusă din perspectiva locutorului, care își dă seama de necesitatea dezambiguizării mesajului ca întreg sau a uneia/unora dintre componentele acestuia, respectiv din perspectiva interlocutorului, care nuanțează anumite elemente ale mesajului sau ca formă de feed-back dată la receptarea/decodarea mesajului (vezi sintagmele explica-tive/contextualizante de tipul adică , am vrut să spun/să arăt că , aici acum , prin aceasta înțelegem etc , gesturile indicative, mimica, direcția privirii etc ) -, și contextualizarea-,,artificiu" comunicativ, care se constituie în formă de „manipulare” a interlocutorului prin prisma redimensionărilor de ordin semantico-pragmatic ale mesajului - vezi jocurile de rol contextualizare de tip relațional/intersubiectiv - valorificând, de fapt, anumite forme de iniracontextualizare — redimensionare a coordonatelor contextuale în cadrul unei anumite situații de comunicare (de exemplu, adresarea către unul sau mai mulți interlocutori; folosirea sau nu a unor Importantă este, în acest sens, contextualizarea conținuturilor vizate/abordate în diferitele cicluri de învățământ vezi și I ,avinia Bârlogeanu, apud Păun-Potolea : Perspective as ирга сот unic ar i i plurale inchisivc ele : „ Voi, adică toți copiii grupei ", „ Voi, adică / profesor cu pregătire pedagogică” în conditiib'în^ '*' elev decat poate -„ si„„ j ’bi„eX; x; ""limb ■i/““ in un elev care un comun, Perspective asupra comunicării care reflectă pe de o parte, codul utilizat (prin cunoașterea axei paradigmatice și, mai ales, prin actualizarea anumitor componente ale acesteia pe axa sintagmatică a comunicării propriu-zise), și, pe de altă parte, intenția comunicativă maniera de reprezentare a acesteia în plan argumentativ , raportarea la contextul referențial și relațional, la situația de comunicare, în general etc Trimiteri bibliografice Ш Academia Română, Institutul de Lingvistică „lorgu Iordan - AL Rosetti”, Gramatica limbii române II Enunțtd, București, Editura Academiei Române, £ Albulescu, Ion; Albulescu, Mirela, Predarea și învățarea disciplinelor socio-umane Elemente de didactică aplicată, Iași, Polirom, Ш Alexandrescu, Florin; Miele, Mihai loan, Tehnici de comunicare inter-personală, București, Asociația Română de Psihologie Transpersonală, £ Bally, Charles, Linguistique generale et linguistique franqaise, Quatrieme edition revue et corrigee, Editions Francke Berne, Q Bârlogeanu, Lavinia, Paradigma educațional-umanistă în contextul postmodernității, în Emil Păun, Dan Potolea, Pedagogie Fundamentări teoretice și demersuri aplicative, Iași, Polirom, , pp - £ Bougnoux, Daniel, Introduction aux Sciences de la communication, Paris, Editions La Decouverte, £ Ccrghit, loan, Sisteme de instruire alternative și complementare Structuri, stiluri și strategii, București, Editura Aramis, £ Coșeriu, Eugen, Determinatio у entoro Dos problemas de una linguistica del hablar Teoria del lenguaje у linguistica general Cinco estudîos Madrid, „Biblioteca Romanica Hispanica” Editorial Grados, £ Ezechil, Liliana, Prelegeri de didactică generală Editura Paralela , £ isher, B Aubrey, Interpersonal communication: pragmatics of human relationships, New York, Random House, £ Golu, Mihai, Bazele psihologiei generale București, Editura Universitară, £ Hobjilă, Angelica, Microsistemul deicticelor in limba română vorbită neliterară actuală, lași, Casa Editorială Demiurg, Vezi, din aceeași perspectivă, elementele structurale ale competenței comunicative după Neacșu ; , unde se vizează stăpânirea sistemului limbii, a structurii textelor, a domeniului referențial, a elementelor relaționale, situaționale, precum și a celor transformaționale și de transfer ANGELICA H BJ LĂ fâ Koch, Petei; Oestcrreicher, Wulf, Gesprochene Sprache in der Roma^: Franzdsisch> Italienisch, Spanisch, TUbingen, Max Nicmcyer Verlag, Ш Lohisse, Jean, La communication De la transmission ă la re ation, Bruxelles, Editions De Boeck Universitc, Ш Mattelart Armând, La niondialisation de la communication Deuxiâme edition corrig e, Paris, Presses Universitaires de France, Ш Moeschler, Jacques; Reboul, Anne, Dicționar enciclopedic de pragmatică Coordonarea traducerii: Carmen Vlad, Liana Pop, Cluj, Editura Echinox, C Neacșu, loan, Empatia și modelarea competențelor pentru profesia didactică — perspectivă psihoeducațională în Emil Păun, Dan Potolea, Pedagogie Fundamentări teoretice și demersuri aplicative , Iași, Polirom, , pp - £ Neacșu, loan, Metode și tehnici de învățare eficientă București, Editura Militară, Q O’Sullivan, Tim; Hartley, John; Saunders, Danny; Montgomery, Martin; Fiske, John, Concepte fundamentale din științele comunicării și studiile culturale Iași, Polirom, £□ Palmer, Harold E , The principles of language-study London, Oxford University Press, Q Rosenberg, Marshall B ; Adevărata educație pentru o viață împlinită: comunicarea nonviolenta ajuta școala sa creasca performantele, reduce conflictele și îmbogățește relațiile interumane Traducere de Silvia Sbârnă, București, Elena Francisc Publishing, £□ Sfez, Lucien, Comunicarea, Traducere de Margareta Samoilă, Prefață de Dan Lungu, Iași, Institutul European, £□ Slama-Cazacu Tatiana, Psiholingvistica - o știință a comunicării, București, AII Educațional, рЙпК S’pntT'T ПІѴе и SC°lii ~ provocări H Posibilități, în Emil aplicative, Iași, Polirom, , pp - “ Commica,ion des interacions, Paris, Capitolul Etapa preșcolarității - premise psihopedagogie Particularitățile copilului preșcolar Etapa preșcolarității - prezentată, în literatura de specialitate, ca cea de-a doua copilărie - se caracterizează printr-un ansamblu de trăsături care individualizează atât vârsta ca atare, cât și fiecare subiect al educației, ritmul individual de dezvoltare constituind acum cu precădere premisa oricărui proces centrat pe copilul preșcolar în acest context, în proiectarea fiecărui demers instructiv-educativ (și nu numai) trebuie avute în vedere elementele de ordin psiho-fiziologic ce definesc subiecții educației la această vârstă, condiționându-le pe cele de ordin pedagogic De aici cele două direcții pe care se construiește capitolul de față -pe de o parte, coordonate ale psihologiei copilului preșcolar și, pe de altă parte, aspecte care redimensionează știința educației, în general, particularizând-o în așa-numita pedagogie preșcolară Ca ramură a psihologiei vârstelor - alături de psihologia sugarului, a antepreșcolatului, a adolescentului, a adultului, a bătrânului - psihologia copilului oferă date relevante pentru caracterizarea multiplă a subiecților educației Prin raportare la diferitele teorii asupra dezvoltării personalității umane, cu rol în punctarea anumitor aspecte care individualizează fiecare etapă, fiecare ciclu de dezvoltare, fiecare (tip de) individ, vârsta preșcolara poate fi caracterizată în asociere cu: etapa preoperațională a dezvoltării inteligenței ', reflectată în cele două stadii: Continuând prima copilărie (perioada antepreșcolară: - ani) și anticipând cea de-a treia copilărie (perioada școlară mică: - ani) - Șchiopu-Verza : In alte lucrări, prima copilărie se referă la băieții de până la / ani și la tetele de până la - ani (vezi, de exemplu, Claparede : ) Piaget, apud B csa : ; Bande : - ANGELICA HOBJILĂ stadiul gândirii simbolice și preconceptuale: - ani ; stadiul gândirii intuitive: - / ani; primul stadiu al moralității preconvenționale (u\ cadrU JT' ' dezvoltării morale): până la ani (când copiii apreciază corectitudinea unui comportament din perspectiva consecințelor acestuia, a posibilitățn de a evita pedeapsa); o al treilea și al patrulea stadiu în dezvoltarea psihosociala , stadii caracterizate prin prisma unor conflicte-tip: conflictul inițiativă — vinovăție: între și ani, conflictul sârguință - inferioritate: între și / ani etc °° stadiul personalismului ( - ani), marcat prin trei faze faza opoziției — prin opoziția față de adult, copilul se diferențiază de acesta și își afirmă personalitatea; faza seducției — „perioada de grație de la la ani, când copilului îi place „să se arate”, să-și demonstreze calitățile, când e capabil „să se observe” și „să se contemple în operele sale ; faza imitației - interesul copilului se întoarce treptat dinspre sine către lucrurile exterioare lui — „perioada sincretismului infantil” și prima parte a stadiului categorial * (în condițiile în care acesta caracterizează perioada - ani); ez- stadiul descoperirii realității externe ( - ani) și începutul stadiului dezagregării subiectivității inițiale ( - ani) în ansamblu, caracteristicile copilului preșcolar se constituie într-un sistem ale cărui componente reprezintă premisele proiectării și realizării oricărui Acest stadiu caracterizează perioada de la / luni până la ani, însă reperele prezentate în lucrarea de față vizează ancorarea etapei preșcolarității ( - / ani) în teoria dezvoltării inteligenței L Kohlberg, apud Bdcsa : , Momanu : , Popenici : - E H Erikson, apud Bocșa : ' întregul stadiu vizează copiii până la vârsta de ani ° Urmând stadiului impulsiv și emoțional ( - luni) și celui sonzorio-motor și proiectiv ( - ani), în teoria lui Henri Wallon, construită pe conceptele de bază' emoție", „mișcare” și „imitație’ - apud Baude : - ; pentru o sinteză privind perioadele succesive ale copilăriei”, vezi Wallon : - Prezentate, alături de „vârsta celei mai mici copilării” ( - luni) perioada expansiunii subiective'’ ( - ani) și „maturitatea copilului” ( - ani) - de Paul A Osterricth ~ ca stadii în dezvoltarea copilului - vezi Osterrieth Vezi Șchiopu-Verza : - ; Jurcău-Megieșan : - etc- de asemenea, pentru caracteristicile pe care le manifestă copilul la intrarea în școală - Etapa preșcolaritații premise psihopedagogice tip de activitate cu copiii aparținând acestui nivel de vârstă (de unde și necesitatea cunoașterii acestora de către cadrele didactice, de către părinți etc ); avem în vedere aici următoarele aspecte: dezvoltarea psihomotricității este realizată în raport cu formarea schemei corporale, cunoașterea propriei imagini (vezi, de exemplu, momentul în cate copilul se recunoaște în oglindă, într-o fotografie etc ) și reprezentarea de sine; c- creșterea fizică se realizează de la circa crn/ kg, la aproximativ cm/ kg; se manifestă caracterul de dreptaci, stângaci sau ambidextru al manuali- tății copilului; se formează și dezvoltă deprinderi asociate procesului alimentării, îmbrăcării, igienei, odihnei etc ; o- experiența senzorială este dirijată, în vederea optimizării, prin cuvânt, care capătă rol deosebit și în trecerea de la percepția schematică, nediferențiată, la cea organizată, cu o anumită finalitate; reprezentările („evocatoare, de completare, de anticipare și fantastice” ") se dezvoltă; gândirea are un caracter concret; realul se îmbină cu imaginarul (vezi explicarea prin magie a multor situații, acțiuni, a existenței unor obiecte, ființe etc ); gândirea copilului este caracterizată, de altfel, prin „tendințe ludice” până pe la - ani, în condițiile în care este dificilă diferențierea fabulației de gândirea considerată ca adevărată la această vârstă ; categoriile esențiale ale gândirii copilului între și - ani au fost sintetizate de Jean Piaget prin raportare la: funcția explicatoare: cauzali-tate/realitate, timp și loc; funcția mixtă: motivarea actelor/justificarea regulilor; funcția implicatoare: clasificare; nume/număr; relații logice ; memoria are caracter nediferențiat, păstrarea informațiilor memorate având o durată redusă; de asemenea, memoria este influențată de emotivitate (reține mai ușor elementele „întărite” pozitiv) și are caracter preponderent intuitiv, concret; capacitatea de memorare este relevantă după ani; limbajul oral poate manifesta disfuncții, de exemplu la nivelul pronunției, al asocierilor de cuvinte etc ; se constată o îmbogățire a acestei componente (între și ani copilul poate „câștiga” lunar circa de lucrările menționate anterior (vezi stadiul ulterior celui al preșcolarității), Kelemen e a : - etc Șchiopu-Verza : , ^Piaget : Piaget : ANGELICA HOBJILÂ j і Г И fi f л J h ■' i i ; I I trecându-se de la limbajul situativ la cel contextual (vezi, de cazul povestirilor, al repovestirilor etc ); mp-ntine concentrată în măsură variabilă de la un copil la altul, cuvinte ) exemplu, atenția se t „ de la un context la altul, în funcție și de factori precum starea afec iva, interesul față de activitatea respectivă, întărirea pozitivă a comporta meniului etc ; capacitatea de concentrare crește de la preșcolarul mic ( - minute), la cel mijlociu ( - minute) și la cel mare ( - de minute, uneori chiar - de minute - vezi, în acest sens, anumite activități desfășurate cu preșcolarii de la grupa pregătitoare - și ca modalitate de pregătire pentru școală); cz afectivitatea devine, treptat, mai controlată; stările afective se înmulțesc, se îmbogățesc și se nuanțează; se realizează trecerea de la emoții la sentimente; importante sunt afectivitatea, ca „energetică a conduitelor” și „echilibrarea prin autoreglare” ; o* imaginația își dezvoltă funcțiile de completare, de proiectare și anticipare; se constată progrese în valorificarea imaginației reproductive, dar și a celei creatoare; adaptarea copilului la diferite contexte, la cerințele exprimate etc se realizează în grade diferite - vezi, de exemplu, adaptarea copiilor la mediul din grădiniță ; sz* relaționarea îmbracă forme specifice - în condițiile în care copiii cei mai mici „rămân izolați chiar la grădiniță”, de la ani apar primele grupuri de doi, iar de la ani se face simțită nevoia de tovarăși dejoacă ; jocul, ca activitate fundamentală, se diversifică și se îmbogățește în funcții ; vezi, de asemenea, situarea/gradarea jocurilor: ,Jocurile pur funcționale, apoi jocurile de ficțiune, de achiziție și de confecționare” ; s= învățarea, atât cea socială (relațională, interacțională), cât și cea didactică, se constituie în factor al dezvoltării copilului, al achiziționării de cunoștințe, al formării deprinderilor de muncă intelectuală etc Principalele caracteristici ale copilului preșcolar sunt sintetizate, în literatura de specialitate , și din perspectiva stadiilor identificate în cadrul celei Șchiopu-Verza : Piaget-lnhelder : - Pentru exemplificări (adaptarea dificilă poate dura, la preșcolarii mici, între și - săptămâni, la cei mijlocii - - săptămâni etc ), vezi Șchiopu-Verza - - Chateau : Vezi exemple pentru diferite aspecte ale dezvoltării psihice a copilului preșcolar (jocuri, elemente de relaționare etc ) - Moale : Wal Ion : Vezi, de exemplu, Șchiopu-Verza : / іп/иі/чч ■ '•h'i Ч'ЦІІ /чстги pslhopedagof’ice de-a doua еоріійгіі, siniozA І ІЛ prii' р colai și școlar mic), prezentăm aici și caracteristicile copilului de - ani, considerat iu lucrarea avuta în vedere ca „școlar începător” (în acest sens, se poate considera ca relevantă șj sintagma „grupă pregătitoare” utilizată în contemporaneitate): „alfabetizarea - relații de competiție; admiterea tutelei; diversificarea învățării; jocul cu reguli, submisia la reguli ’ Aspecte particulare ale limbajului preșcolarilor J f J £' ■ & • * H ' £ * ’ ?♦ ■•Г/ f r / J , n vedere, precui si a celor de realizare de „documente", cu particularizare, într-o anumita măsură, pentru educarea limbajului în grădiniță Perspectiva este, așadar, una tridimensională, fiind reflectată schematic anterior în Figura iî Activitatea de raportare la/cunoaștere a documentelor de curriculum specific vizează: J planul de învățământ; V metodologia de aplicare a planului pentru învățământul preșcolar: \ J programa activităților instructiv-educative în grădinița de copin J ghidul de aplicare a programei pentru învățământul preșcolar; J scrisori metodice pentru aplicarea programei instructiv-educative în grădinița de copii; J normativ de dotare minimală pentru învățământul preșcolar (a) Planul de învățământ - prezintă categoria de activ itate și numărul de activități propus pentru fiecare nivel de vârstă; de exemplu, pentru activitățile comune de educare a limbajului, sunt prevăzute o activitate (din totalul de ) la nivelul I ( - ani) și două activități (din totalul de ) la nivelul ( - ani): sunt avute în vedere, de asemenea, numărul (eventual, minim/maxim) al celorlalte tipuri de activități desfășurate în grădinița cu program normat respectiv prelungit , precum și numărul minim/maxim de activități pe săptămână (b) Metodologia de aplicare a planului pentru învățământul preșcolar® - cuprinde precizări referitoare la: nivelul I ( - ani) și nivelul ( - ani), corespunzând celor două trepte ale perioadei preșcolarității: a treapta socializării; Vezi Planurile de învățământ pentru grădinițele eu program normal prelungit -Programa : - și Propunerile de activități opționale (Programa ' : ) Prezentare după Programa : - ANGELICA HOBJILĂ in valorificarea dife- trcapta pregătirii pentru școala; іпр!Нгпгрп dife- - organtorea aaivitstilor la grupa urmi, inaiș prm va lor ca ea d fe rențicrii menționate rrr/rra (copil dc nivelai + C°P" măsura în exemplu e™l'U si mare/mijlocie ?i pregătitoare, m măsură care contextul personal permite acest lucru); , , э- plasarea inițială în orar a activităților comune și ulterior a altor tip activități, cu încadrare în limitele (numărul minim și numărul maxim de activități) impuse prin planul de învățământ; cr raportarea la programul grădiniței - cu program normal, prelungit, săptămânal; л cr raportarea (în organizarea activităților) la particularitățile de vârstă și individuale ale copiilor, la nivelul grupei, precum și la obiectivele vizate, conținuturile avute în vedere, modalitatea de lucru aleasă etc - de minute - copii de - ani; - de minute - copii de - ani; - de minute - copii de - ani - grupa pregătitoare; o* realizarea/facilitarea prin joc — activitatea fundamentală — atât a socializării, cât și a pregătirii copiilor pentru etapa școlarității; decizia privind opționalele și propunerile de extinderi - luată prin coroborarea opiniilor educatorului, părinților copiilor, Consiliului de administrație al instituției de învățământ preșcolar; = * prevederea a ore zilnic ( de ore săptămânal)/tură pentru activitatea didactică a educatoarei/educatorului; anumite delimitări conceptuale și terminologice: activitatea comună, activitatea aleasă, activitatea opțională, extinderea (cu precizarea unor aspecte privind propunerea, selecția, organizarea, elaborarea programei, aprobarea/avizarea acesteia) etc (c) Programa activităților instructiv-educative în grădinița de copii Pentru Educarea limbajului, s-a valorificat o perspectivă bidimensională: z educarea comunicării orale (centrată, în principiu, pe receptare, exprimare și expresivitate a mesajelor orale); J educarea comunicării scrise (citiro/scriero), programa reflectând obiectivele cadru, obiectivele de referință și exemple de comportamente Vezi, de exemplu , în tabelul de mai jos, dispunerea generală a acestor elemente în schema bilaterală a comunicării (orale/scrise), cu precizarea că spațiilor necompletate le corespund obiective de referință, respectiv exemple de comportamente neactualizate aici: * Programa : - Didacticei activităților de educare a limbajului Educarea comunicării orale Obiectiv cadru Obiectiv de referința Dezvoltarea exprimării orale, înțelegerea și utilizarea corectă a semnificațiilor structurilor verbale orale Să participe la activitățile de grup, inclusiv la activitățile de joc, atât în calitate dc vorbitor, cât și în calitate de auditor Exemple de comportamente Să ia parte la discuții în mici grupuri informale Să discute cu colegii și cu educatoarea Să întrebe și să răspundă la întrebări Să utilizeze corect saluturile Să știe să facă prezentări și să se prezinte Să ia parte la jocurile de Să ia parte la activitățile de învățare în grup, să sugereze ce este de făcut mai departe într-un joc, o activitate, continuând secvențe de acțiuni w Educarea unei exprimări verbale orale corecte din punct de vedere fonetic, lexical și sintactic Să distingă sunetele ce compun cuvintele și să te pronunțe corect Să pronunțe (relativ) corect sunetele limbii române Să recunoască și să numească sunetul inițial din cuvântul pronunțat oral Să recunoască și să numească sunetul final din cuvântul pronunțat oral Să recunoască și să numească sunetele din interiorul cuvântului pronunțat oral Dezvoltarea creativității și expresivității limbajului oral Să recepteze un text care i se citește ori i se povestește, înțelegând în mod intuitiv caracteristicile expresive și estetice ale acestuia Să rețină expresii ritmate și rimate, să recite poezii cu respectarea intonației, ritmului, pauzei, în concordanță cu mesajul transmis Semnalăm, în acest context, inconsevența în formularea acestui obiectiv cadru, în condițiile în care nivelul morfologic al limbii române nu este avut în vedere/numit ANGELICA H BJ LĂ Să utilizeze calitățile expresive ale limbajului oral și ale celui corporal în * * transmiterea unor idei sentimente Să realizeze mini-dramatizări sau jocuri de rol pornind de la textul unei povestiri sau poezii, utilizând vorbirea dialogată, nuanțarea voci , intonația, cu sprijinul educatorului și folosind indicațiile sugerate de text Educarea comunicării scrise Obiectiv cadru Obiectiv de referință Exemple de comportamente Dezvoltarea capacității de a înțelege și transmite intenții, gânduri, semnificații mijlocite de limbajul scris Să găsească ideea unui text, urmărind indiciile oferite de imagini Să recunoască existenta scrisului oriunde îl întâlnește Să înțeleagă diferența dintre imagine (desen) și scris Să indice (să arate unde este) scrisul în cărți, reviste, ziare, filme etc Să indice scrisul din mediul înconjurător (nume de străzi, indicatoare, plăcuțe cu numere de mașini, firme, nume de produse etc ) Să facă legătura între cuvintele pronunțate oral și imaginile la care acestea se referă Să lege cuvântul oral de imagine și de cuvântul scris alăturat, înțelegând că acestea sunt nume Să asculte materialele citite simultan cu urmărirea imaginilor, pentru a găsi răspunsurile cerute " Didactica act ivi taților de educare a limbajului Să manife tc interes pentru Să știe cum să manipuleze citit o carte [ ■> ] etc (ci) Ghidul de aplicare a programei pentru învățământul preșcolar conține informații privitoare la anumite aspecte considerate definitori pentru ca ii tea educațional-comunicațională, socio-culturală în care programa îr uz își găsește valorificare: X date privind învățământul preșcolar în contextul politicii educației în România (cu trimitere la articole de lege): ■ finalități (ideal educațional, finalități pe cicluri etc ); ■ grupele prevăzute: mică, mijlocie, mare, pregătitoare; X anumite cerințe cărora unitățile de învățământ preșcolar trebuie să le atribuie realități corespondente: ■ armonizarea „politicii educaționale cu cerințele și nevoile comunității locale*’; ■ raportarea la contextul social, politic, individual etc ; ■ nu încadrarea în etape prestabilite, ci adaptarea activităților Ia ritmul individual de dezvoltare al fiecărui copil; ■ flexibilitate și creativitate, individualizare în fiecare situație de comunicare didactică ; X principii și criterii generatoare ale (noii) programe pentru învățământul preșcolar: • „principiul descentralizării și flexibilității actului didactic; • principiul egalizării șanselor educaționale; • principiul eficienței”; ■ criterii psihologice; • criterii pedagogice; • criterii sociale ; Programa : - Programa : * Pentru referiri la „reforma în noua programă”, vezi și Preda ; - , Programa : ANGELICA H BJ LĂ Z diferențierea programei formale (planul de învățământ, exemple de conținuturi pentru activități, materiale auxiliare) de programa informală (activități extracurriculare); Z referiri la conținutul programei; trimiteri către a treia alfabetizare - prin computer, mass-media etc ; sugestii de valorificare a „colțurilor sălii pentru diferite tipuri de activități; precizări de ordin gradual: în primul rând se arc în vedere ritmul propriu de dezvoltare al fiecărui copil, apoi vârsta acestuia; ideea atingerii finalităților la ieșirea din sistem, dintr-un anumit ciclu de școlaritate, educatorul fiind cel care alege conținuturile și strategiile de abordare a acestora ; Z perspective asupra evaluării: ■ primele două săptămâni - culegerea de date (privind dezvoltarea psiho-fizică, nivelul de cunoștințe și deprinderi etc ) despre copiii grupei cu care se va lucra, prin observarea acestora, discuții cu părinții etc ; ■ evaluarea continuă (fără perioade prestabilite, impuse) a cunoștințelor și deprinderilor copiilor; ■ ultimele două săptămâni ale anului școlar/ale ciclului de învățământ - evaluarea copiilor în vederea proiectării activității ulterioare, respectiv a marcării trecerii către etapa micii școlarități, prin completarea fișelor individuale ale copiilor ; Z trimiteri către o serie de auxiliare didactice etc (e) Scrisori metodice pentru aplicarea programei instructiv-educative în grădinița de copii — nqza, de exemplu, Organizarea programului zilnic; Evoluția limbajului la copilul preșcolar, cale spre integrarea școlară; Acces, echitate, calitate în învățământul preșcolar românesc; Cerințe în organizarea spațiului educațional etc Normativul de dotare minimală pentru învățământul preșcolar include, pentru Educarea limbajului: mijloace audiovizuale (casete audio și CD-uri cu antologii tematice din literatura română și universală pentru copii; videocasete/DVD-uri cu filme didactice pentru diferitele mijloace de realizare a activităților de educare a limbajului - memorizare, lectura după imagini, convorbire, povestire etc ; casete audio pentru activitățile recuperatorii)* - — —- r—— , , —— Programa : - Programa : - Programa : Didactica activităților de educare a limbajului ■ modele (tabla magnetică cu litere pentru educatoarc/pentru copil), material grafic (alfabetul în imagini pentru educatoare/pentru copil; planșe pentru dezvoltarea capacității de exprimare verbală: planșe pentru povestiri și memorizări, lecturi după imagini etc ; planșe cu elemente detașabile; portrete ale unor scriitori; cărți, culegeri, dicționare ilustrate, albume); • jocuri didactice (jocuri pentru îmbunătățirea capacității de a transmite și recepta mesaje orale; jocuri al căror conținut este utilizat ca element de construcție a comunicării; jocuri pentru îmbunătățirea exprimării verbale corecte din punct de vedere lexical și sintactic; jocuri pentru dezvoltarea creativității și a expresivității limbajului oral; truse cu accesorii și costume pentru jocuri de creație, dramatizări; jucării educaționale adecvate nivelului de vârstă, jocuri de masă, puzzle etc ; măști și păpuși pentru mânuit") Activitatea de completare a documentelor de evidență a activității educatorului: catalogul grupei; caietul de evidență a prezenței și a activității educatorului (planificarea/proiectarea calendaristică și cea tematică); fișa psiho-pedagogică a copilului; (a) Catalogul grupei cuprinde: date despre copil: nume, prenume; data nașterii; adresă; telefon; X semestrul; tipul de evaluare (inițială, pe parcurs, finală); X activitățile: cunoașterea mediului, activitate matematică, educarea limbajului, educație pentru societate, educație muzicală, educație plastică, activitate practică, educație fizică; concluzii - evaluare descriptivă, cărora li se pot adăuga alte elemente considerate de către cadrul didactic relevante, utile în optimizarea valențelor individual izame ale demersului instructiv-educativ Normativ ANGELICA H BJ А (b) Caietul de evidență a prezenței și a activității educatoarei (planificarea calendaristică și planificarea tematică) se impune a f completat integral avându-se în vedere: X' subsumarea tuturor activităților dintr-o săptămână temei/subtemei alesc/proiectate și coroborarea reală a activitățile unei săptămâni atât pe orizontală, cât și pe verticală; stabilirea optimă/clară/adecvată a obiectivelor activităților; Z completarea tuturor tipurilor de activități propuse spre derulare; completarea schemei orare în conformitate cu prevederile planului de învățământ, cu nivelul grupei și tipul de grădiniță; marcarea corespondenței conținuturilor și a formelor de evaluare cu obiectivele/comportamentele stabilite etc în condițiile în care această activitate implică nu doar completare, ci și (mai ales) proiectarea propriu-zisă a demersului instructiv-educativ (din această perspectivă componentele vizate corespunzând subcapitolului ), avem în vedere aici doar prezentarea elementelor care alcătuiesc tabelele din Caietul educatoarei, urmând a detalia aspectele menționate în , respectiv în capitolul consacrat proiectării activităților de educare a limbajului în învățământul preșcolar Astfel, în Caietul educatoarei sunt trecute: planificarea orientativă a temelor pe săptămâni', numărul săptămânii, tema și subtema (de exemplu, la nivelul I, săptămâna , tema Omul, subtema Despre prietenie)', planificarea calendaristică cuprinzând tema și subtema și tabelul cu ■ ziua; ■ data; ■ etapa I - jocuri și activități alese; ■ etapa a П-a: activități comune/activități o pțion ale/extinderi + terna/mijloc de realizare/subiect; ■ etapa a Ш-a: activități recreative; ■ etapa a IV-a: activități recreative și de relaxare, activități recuperatorii (cu grupuri mici și individuale), activități de dezvoltare și exersare a aptitudinilor individuale; ■ activitatea metodică - pentru tura și pentru tura a ll-a; - scmnălui ile corespunzătoare activităților desfășurate Ve?i, de exemplu, Petrescii-Roman-Necula e a, I Didactica activităților de educare a limbajului (c) Fișa psiho-pedagogică a copilului presupune acumularea/notarea de informații care caracterizează fiecare copil al grupei într-o schemă având o sene de coordonate constante: nume, prenume; data și locul nașterii; X aspecte caracteristice ale mediului familial: părinți, frați, bunici etc ; relații stabilite între membrii familiei; statutul profesional al părinților; timpul alocat de aceștia activităților desfășurate cu copilul/copiii; spațiul locativ; starea materială a familiei etc ; caracteristici ale dezvoltării fizice; mișcările/folosirea corpului; adaptarea la regimul grădiniței; X relația copilului cu activitatea desfășurată/cu obiectele, cu spațiul de desfășurare a activității/cu ceilalți/cu sine; X activități desfășurate în afara grădiniței (tip Clubul Palatul copiilor, cursuri particulare, activități sportive etc ); X comportamentul în societate - independența față de adult; X aspecte specifice privitoare la alimentație, la procesul hrănirii, al îmbrăcării, la igienă; X capacitatea de concentrare; caracteristici ale comunicării verbale, nonverbale, paraverbale; X limbaj (eventuale tulburări de limbaj); X reacțiile emoționale; X caracteristici ale jocului copilului; X capacitatea de memorare; X operații ale gândirii; X imaginația; X volumul achizițiilor cognitive; X înclinații, aptitudini; X manifestări caracteriale pozitive/negative; X recomandări, observații privind ancorarea copilului în anumite tipuri de activități, prin prisma elementelor observate/nota-te/sintetizate anterior; X concluzii (apt sau nu pentru un anumit tip de activitate, la sfârșitul etapei preșcolarității - pentru școală) etc , cărora educatorul le poate adăuga ceea ce consideră reprezentativ pentru caracterizarea unui anumit copil/grup de copii (în condițiile în care se are în vedere și identificarea anumitor similarități/distincții în plan intelectual, comunicativ, acționai, emoțional etc la nivelul unui grup) După Vrășmaș : - ; liidoran-Sahău-Antal : ANtil I l' 'A IIOBJII Л , Activitatea de concepere de documente Obiectivele cadru ale activităților de educare a limbajului în perioada preșcolară, structurate bidimensional, au în vedere: (a) pentru educarea comunicării orale' dezvoltarea exprimării orale, înțelegerea și utilizarea corectă a semnificațiilor structurilor verbale orale; educarea unei exprimări verbale orale corecte din punct de vedere fonetic, lexical și sintactic; dezvoltarea creativității și expresivității limbajului oral' ; (b) pentru educarea comunicării scrise: dezvoltarea capacității de a înțelege și transmite intenții, gânduri, semnificații mijlocite de limbajul scris” Obiectivele de referință sunt asociate rezultatelor așteptate, etapelor progresive pe care le implică realizarea fiecărui obiectiv cadru Vezi, de exemplu, succesiunea obiectiv cadru - obiective(e) de referință (cu precizarea că pentru etapa preșcolarității obiectivele de referință nu sunt dispuse diferențiat pentru fiecare dintre cele două nivele, I și II, gradat, așa cum sunt reflectate, de exemplu, de programa ariei caniculare Limbă și comunicare Voiculescu: : - Programe : Manolescu : - Programa : Programa : ANGELICA IIOBJILĂ pentru ciclul primar, și nu numai; rațiunea dispunerii nediferențiate pe grupe de vârstă corespunde, de altfel, principiului respectării ritmului individual de dezvoltare a copilului preșcolar): Obiectiv(e) cadru educarea unei exprimări verbale orale corecte din punct de vedere fonetic, lexical și sintactic Obiective de referință: să distingă sunetele ce compun cuvintele și să le pronunțe corect; X să-și îmbogățească vocabularul activ și pasiv pe baza experienței, activității personale și/sau a relațiilor cu ceilalți și să utilizeze un limbaj oral corect din punct de vedere gramatical Obiectiv(e) cadru dezvoltarea capacității de a înțelege și transmite intenții, gânduri, semnificații mijlocite de limbajid scris Obiective de referință: să recunoască existența scrisului oriunde îl întâlnește; X să înțeleagă că tipăritura (scrisul) are înțeles (semnificație); X să găsească ideea uni text urmărind indiciile oferite de imagini; X să manifeste interes pentru citit; să recunoască cuvinte simple și litere în contexte familiare; X să cunoască literele alfabetului și alte convenții ale limbajului scris; X să utilizeze materiale scrise în vederea executării unei sarcini date; X să perceapă și să discrimineze între diferitele forme, mărimi, culori - obiecte, imagini, forme geometrice, tipuri de contururi etc ; X să utilizeze efectiv instrumentele de scris, stăpânind deprindeiile motrice elementare necesare folosirii acestora; să utilizeze desene, simboluri pentru a transmite semnificație; să descopere că scrierea îndeplinește anumite scopuri, cerințe sociale și să se folosească de această descoperire; X să înțeleagă semnificația cuvintelor, literelor și cifrelor, învățând să le traseze ” Obiectivele operaționale („obiective educaționale transpuse la nivelul concret al actului pedagogic și al activității de învățare” a copiilor ) sunt asociate fiecărei activități desfășurate în etapa preșcolarității Programa : - / Voiculescu : , Finalitățile învățământuluipreșcolar/activităților de educare De exemplu, pentru o activitate de lectură după imagini (Albă-ca-Zăpada și cei șapte pitici) având ca obiectiv fundamental - reconstituirea, prin povestire, a subiectului/conținutului unei povești, cu punctul de plecare intr-o imagine-pretext, pot fi formulate următoarele obiective operaționale: (a) obiective cognitive \ să recunoască titlul poveștii, pornind de la imaginea-pretext; să prezinte episoadele acțiunii, după imagini; ° să folosească anumite cuvinte/sintagme din textul original; să plaseze imaginea-pretext în succesiunea logică a celorlalte imagini prezentate; ° să coreleze o sintagmă/propoziție dată cu imaginea corespunzătoare; (b) obiective motrice' să-și centreze privirea pe imaginile prezentate de către cadrul didactic; să indice prin gesturi anumite acțiuni ale personajelor; să folosească în mod corect materialele (planșe, carte cu imagini, jetoane, arătător/indicator etc ); (c) obiective afective' să aprecieze personajele/acțiunile pozitive din poveste; să respingă personajele/acțiunile negative din poveste; să aprecieze frumusețea/expresivitatea anumitor expresii folosite Prin raportare la distincția minimal - mediu - maximal valorificată în operaționalizarea obiectivelor, prezentarea anterioară poate fi redimensionată, nuanțată (fie ca structură diferită - vezi mai jos, fie în cadrul structurii inițiale), cuprinzând: în studiile consacrate acestui aspect al finalităților, obiectivele sunt raportate la domeniul cognitiv (în cadrul căruia B Bloom a identificat șase capacități-tip: cunoașterea, comprehensiunea, aplicarea, analiza, sinteza și evaluarea), domeniul afectiv (după B Bloom, cuprinzând cinci clase comportamentale: receptarea, reacția, valorizarea, organizarea și conceptualizarea, respectiv caracterizarea prin raportare la valori, ultima prezentată de David Krathwohl ca interiorizare) și domeniul psihomotor (reprezentat — după Anita lîarrow — de mișcările leflexe, mișcările de baza, abilitățile perceptive, abilitățile fizice, priceperile și comunicarea non-discursivă) - vezi Cerghit-Neacșu-Negreț-Dobridor-Pânișoară : , Ezechil ? o etc ANGEI IC A HOBJILĂ (a) obiective minimale' Z să recunoască titlul poveștii; Z să asocieze imaginilor episoadele corespunzătoare; Z să plaseze imaginile în succesiune logică; (b) obiective de nivel mediw să enumere încercările la care este supus personajul feminin, să explice anumite cuvinte/expresii din poveste; (c) obiective maximale- să-și exprime părerile despre personaje; Z să motiveze aprecierea/respingerea personajelor pozitive/ne-gative etc în condițiile în care operaționalizarea obiectivelor implică aspecte specifice nu doar în planul conținutului, ci și în cel al formei, redăm în continuare o listă (perfectibilă) de verbe utilizabile în formularea obiectivelor operaționale: a adapta, a apăra, a aplica, a aprecia, a argumenta, a clarifica, a clasifica, a combina, a concluziona, a defini, a demonstra, a deriva, a descompune, a descrie, a desemna, a determina, a discrimina, a distinge, a enumera, a eticheta, a explica, a folosi, a generaliza, a identifica, a ilustra, a indica, a Justifica, a judeca, a măsura, a numi, a propune, a reconstrui, a recunoaște, a reda, a relata, a schimba, a scrie, a separa, a stabili, a susține, a transforma, a utiliza etc , valorificabile și în formularea obiectivelor operaționale ale activităților de educare a limbajului în învățământul preșcolar (să numească personajele pozitive ale poveștii, să recunoască episodul corespunzător imaginii, să scrie/reprezinte grafic silabele cuvântului, să enumere caracteristicile primăverii, să argumenteze respingerea personajelor negative, să identifice forma cuvântului care nu se potrivește, să reconstruiască subiectul poveștii după imagini, să separe formele de masculin de cele de feminin ale substantivelor date, să enumere cuvinte din aceeași familie, să explice sensul anumitor cuvinte/expresii, să redea anumite sintagme din textul original, să schimbe finalul poveștii, să schimbe numărul substantivalai-subiect etc ) Vezi și Cristea : Finalitățile învățământuluipreșcolar/activiiăților de educare Trimiteri bibliografice Ш Albulescu, Ion; Albulescu, Mirela, Predarea și învățarea disciplinelor socio-umane Elemente de didactică aplicată, Iași, Polirom, Ш Bârlogeanu, Lavinia, Paradigma educațional-umanistă în contextul postmodernității, în Emil Păun, Dan Potolea, Pedagogie Fundamentări teoretice și demersuri aplicative, Iași, Polirom, , pp - Ш Cerghit, loan; Neacșu, loan; Negreț-Dobridor, Ion; Pânișoară, lon-Ovidiu, Prelegeri pedagogice, Iași, Polirom, Ш Cristea, Sorin, Dicționar de pedagogie, Chișinău-București, Grupul Editorial Litera, Editura Litera internațional, Ш Ezechil, Liliana, Prelegeri de didactică generală, Editura Paralela , Ш Manolescu, Marin, Curriculum pentru învățământul primar și preșcolar Teorie și practică, Universitatea din București, Editura Credis, Ш Mateiaș, Alexandra, Pedagogie pentru învățământul preprimar Program de dezvoltare generală prin tratare diferențiată, București, Editura Didactică și Pedagogică, Ш Momanu, Mariana, Introducere în teoria educației, Cuvânt înainte de Constantin Cucoș, Iași, Polirom, Ш M E N , Curriculum Național Programe școlare pentru învățământul primar, București, Ш ***? Programa activităților instructiv-educative în grădinița de copii Legislație și documente reglatoare, Ediția a -a revizuită și adăugită, București, Ш Rosenberg, Marshall B ; Adevărata educație pentru o viață împlinită: comunicarea nonviolentă ajută școala să crească performanțele, reduce conflictele și îmbogățește relațiile interumane, Traducere de Silvia Sbârnă, București, Elena Francisc Publishing, Ш Văideanu, George, Pedagogie Note de curs, Partea , București, Editura Fundației „România de Mâine”, ffl Voiculescu, Elisabeta, Pedagogie preșcolară, Ediția a doua, revizuită, București, Editura Aramis, Capitolul Conținuturi valorificate în activitățile de educare a limbajului în învățământul preșcolar Criterii de propunere, selecție și organizare a conținu-turilor în ciclul preșcolar Condiționat de factori de ordin cultural, politic, psiho-pedagogic etc , conținutul procesului de învățământ se constituie într-o realitate complexă, concretizată în cunoștințe, deprinderi, atitudini etc plasate în ipostaza de mijloace de realizare a obiectivelor vizate la un anumit nivel, într-un anumit domeniu al cunoașterii, unitățile de conținut putând fi organizate, în principiu, fie pe teme, fie pe domenii din cadrul unei anumite discipline Spre deosebire de alte etape ale școlarității, pentru ciclul preșcolar conținuturile nu apar prevăzute în programa activităților de educare a limbajului, ci sunt selectate de către cadrul didactic, în conformitate cu nivelul de vârstă al copiilor cu care lucrează, dar și cu particularitățile lor individuale, cu ritmul propriu de dezvoltare al fiecăruia etc , fiind structurate — cel mai frec\ ent — pe teme mari, asociate — prin raportarea la diferitele coordonate ale comunicării orale și scrise — obiectivelor cadru și obiectivelor de referință, tară a fi însă evidentă punctarea anumitor valențe ale conținuturilor subordonate domeniului limbii române, celui al literaturii pentru copii, respectiv domeniului general al comunicării; de aici și dificultățile întâmpinate în realitatea didactică a nivelului preșcolarității — cu precădere de către cadrele didactice aflate în etapa inițială a angajării într-un astfel de proces - în selecția anumitor unități de conținut (în detrimentul altora) și în însăși modalitatea de abordare a acestora în Vezi conținutul procesului de învățământ definit ca „ansamblu de cunoștințe, priceperi, deprinderi, strategii, atitudini cognitive, care vizează stimularea dezvoltării personalității preșcolaiilor, elevilor, studenților, semnificativă în plan intelectual-mo-tivațional-profesional-estetic-fizic” - Cristea : ANGELICA HOBJILĂ cadrul activităților de diferite tipuri (în condițiile în care exemplele din expe-riența colegilor nu se pliază mereu pe realitatea grupei) Propunerea, selecția și organizarea conținuturi lor în etapa preșcolarității implică raportarea la o serie de criterii care reflectă, la rândul lor, perspectiva considerată dominantă la un moment dat în proiectarea și derularea procesu ш instructiv - ed u cati v (a) O primă direcție de abordare a acestei problematici se conturează prin prisma raportării conținuturilor la una sau mai multe discipline, respectiv a manierei de relaționare a acestora în cadrul unei activități Criteriile de propunere, selecție și organizare a conținuturilor reflectă, astfel, multiplele perspective reperabile în activitățile desfășurate în grădiniță: X perspectivă unidisciplinară — abordarea elementelor de construcție a comunicării, a celor de teorie literară și literatură pentru copii, a valențelor comunicării interumane drept conținuturi cu unități subsumate, cărora li se asociază anumite strategii didactice, în conformitate cu finalitățile stabilite; așadar, unități de conținut specifice Educării limbajului versus unități de conținut specifice Activităților matematice versus unități de conținut specifice Educației muzicale etc ; X perspectivă multidisciplinară - ca modalitate de asociere/coordonare a unor discipline diferite, aparent fără posibilitate de realizare a unei conexiuni între acestea, cu valorificarea - în abordarea conținuturilor dintr-un domeniu - a valențelor argumentativ-persuasive ale altui domeniu ; de exemplu, la activitatea de repovestire Albă-ca-Zăpada și cei șapte pitici se repovestește pe baza imaginilor, se numără cuvinte, silabe etc , se desenează piticii, se cântă Cântecul piticilor, se vizionează fragmente din filmul de desene animate, se dansează, se interpretează diferite roluri etc ; astfel, unei unități tematice de conținut (aici, lumea poveștii) i se subordonează unități științifice (de specialitate) de conținut, incluse în domenii diferite: al literaturii/comunicării, al matematicii, al educației muzicale, al educației fizice; perspectivă intradisciptituirăi ~ „operația care constă în a conjuga două sau mai multe conținuturi interdependente aparținând aceluiași domeniu de studiu, in vederea rezolvării unei probleme, studierii unei teme sau Pentru cele „patru niveluri de concretizare” a „conexiunii disciplinare” -multidisciplinaritatea, pluridisciplinaritatea, interdisciplinaritatea, transdisciDlinaritatea vezi Cucoș : Manolescu : - , Conținuturi valorificate în activitățile de educare a limbajului dezvoltării abilităților” * ; de exemplu, corelarea elementelor de citit-scris, de comunicare orală și scrisă etc ; perspectivă pluridisciplinară, tematică — „pedagogia centrelor de interes , care implica abordarea unei teme care este subordo-nată/subordonabilă mai multor domenii ale cunoașterii/mai multor discipline' ; de exemplu, la Educarea limbajului - lecturi după imagini, povestiri și repovestiri, jocuri didactice, lecturi ale educatoarei, povestiri create de copii, poezii, convorbiri tematice etc (Laborator Preșcolar: ): vezi, de asemenea, unitatea tematică de conținut Omul, suboidonată mai multor domenii de specialitate, implicând așadar unități științifice de conținut abordabile în activități de sine stătătoare, de exemplu - in activități comune diferite (Cunoașterea mediului, Activități de educare a limbajului, Educația pentru societate etc ); X perspectivă interdisciplinară - „interacțiune existentă între doua sau mai multe discipline” " (interacțiune la nivel conceptual, terminologic, metodologic etc ); premisa o constituie un conținut a cărui abordare optimă implică valorificarea unor aspecte aparținând altor domenii decât cel căruia i se subordonează, la un prim nivel, conținutul avut în vedere -vezi, de exemplu, actualizarea sinonimiei în cadrul altor activități decât cele de educare a limbajului, în condițiile în care se realizează astfel explicarea anumitor termeni/expresii de specialitate; X perspectivă transdiscipUnară - „cercetările transdisciplinare descoperă o manieră originală de a aborda un subiect comun Cercetătorii, pornind din orizonturi teoretice diferite, pun la punct o metodologie comună Demersul lor anunță nașterea unei noi discipline, înglobând și depășindu-le pe primele” ' - de exemplu, o unitate simplă, comună de conținut de tipul transmiterii unui mesaj (unitate subordonată domeniului general al comunicării în cadrul activităților de educare a limbajului) se poate constitui în unitate de conținut și la Educația plastică (transmitem un mesaj printr-un desen), la Educația muzicală (transmitem un mesaj printr-o melodie), la Educația fizică (transmitem un mesaj prin tipul de mers, de alergat etc ), Ia Activități practice (transmitem un mesaj printr-o machetă, pi intr-un colaj etc ), la Cunoașterea mediului (viețuitoarele transmit un mesaj prin zgomotele produse, prin felul cum se deplasează) etc Dictionnaire acluel de l'ăducation, Guerin, , apud Manolescu : Pentru avantajele și dezavantajele acestei perspective, vezi Manolescu : - Manolescu : - Jean Cardinet, apud Manolescu : ANGELICA H BJ LÂ (b) Cea de-a doua posibilitate de delimitare a conținuturilor este asociată factorilor care influențează procesul propunerii, selecției și organizai acestora, așadar implicit anumitor criterii: X criteriul științific: vezi, de exemplu, conținuturi prin care se tixeaza anumite elemente de ordin fonetic, lexical, gramatical, de te mea a comunicării etc : criteriul psiho-pedagogic, didactic: de unde conținuturi care sa sc raporteze la particularități de vârstă și individuale ale copiilor - tipuri de texte/povești specifice unui anumit nivel de vârstă, conținuturi cu caracter logopedic pentru anumiți copii, conținuturi centrate pe socializare (la nivelul I), respectiv pe pregătirea pentru școală (la nivelul II) etc ; a se vedea în acest sens, anumite sugestii pentru selectarea și structurarea conținuturilor educației intelectuale — guvernate de principiul „a învăța să înveți”, în asociere cu ceea ce George Văideanu viza prin „formarea unei gândiri caracterizate prin receptivitate, flexibilitate, creativitate , iar G G Antonescu, prin ideea de a spori „energia intelectuală” a subiectului educației; criteriul contextual: prin prisma căruia se disting, de exemplu, conținuturi asociate anumitor evenimente ( / Martie, serbarea de Crăciun, de Iunie, concursuri între grădinițe etc ) (c) Coroborând cele două direcții prezentate supra într-o încercare de organizare a conținuturilor implicate, în planul propunerii, respectiv, în cel al selecției, de activitățile de educare a limbajului care se desfășoară în grădiniță Momanu : - ; vezi, de asemenea, ideea conform căreia „premisa de la care trebuie ă se plece atunci când se realizează o reflecție de ordin curricular ar putea fi aceasta: informația este un construct propriu al individului, ivit în momentul interacțiunii acestuia cu elementele de cunoaștere socialmente sugerate Cunoștința achiziționată este mai mult decât un dat exterior individului, un rezultat al unor procese cognitive interne ale subiectului” - Cucoș : Apud Momanu : Vezi și raportarea la cultural, în condițiile în care „pentru a facilita contextualizarea cunoștințelor în raport cu locul lor de emergență, învățământul trebuie să și selecteze a>tfel conținuturile, încât să ajungă la particularitatea unei culturi din punctul de vedere al nodurilor de gândire într-o anumită epocă, al posturilor, cunoștințelor, practicilor creatoare aparținând unui anumit câmp cultural; învățământul trebuie să identifice acele unelte susceptibile de a facilita accesul subiectului la cultură, dându-i acestuia ocazia de a se cunoaște pe sine și a cunoaște lumea pe măsura pătrunderii în cultură, a se «co-naște» cu aceasta” - Bârlogeanu : Vezi și „conținuturile curriculare” prezentate în Mătăsaru e a : - Conținuturi valorificate în activliăfile de educare a limbajului r repunem o perspectiva bidimensionalii concretizată in două concepte cheie, unitatea tematică de conținut și unitatea științifica de conținut Primul concept - unitatea tematică de conținut - este motivat de însăși realitatea demersului instriictiv-educativ derulat în etapa preșcolarității, subordonat principiului temelor/subtemelor " guvernante: Comunicarea, Natura Familia, Lumea poveștilor'' etc (a nu se confunda temele cu textele-suport valorificate în abordarea acestora) Cel de-al doilea - unitatea științifică de conținut - este marcat din rațiuni de ordin didactic, în condițiile în care se impune ca finalităților să li se asocieze anumite unități de conținut, respectiv anumite strategii didactice etc ; de exemplu, unui obiectiv cadru de tipul „educarea unei exprimări verbale orale corecte din punct de vedere fonetic, lexical și sintactic", obiectivelor de referință „să distingă sunetele ce compun cuvintele și să le pronunțe corect; să-și îmbogățească vocabularul activ și pasiv pe baza experienței, activității personale și/sau a relațiilor cu ceilalți și să utilizeze un limbaj oral corect din punct de vedere gramatical” implică abordarea unor conținuturi de tipul: Sunetul, Elemente de vocabular, Sinonimia Antonimia, Elemente de morfologie, Elemente de sintaxă etc Tipuri de conținuturi abordabile în activitățile de educare a limbajului (etapa preșcolarității) Unitățile științifice de conținut - avute în vedere cu precădere în subcapitolul de față, în condițiile în care unitățile tematice de conținut le implică pe ac stea foarte frecvent chiar în manieră redundantă — se organizează pentru activitățile de educare a limbajului desfășurate în grădiniță, prin raportare la trei domenii de specialitate (actualizate, în practica didactică, în manieră complementară): domeniul comunicării; domeniul limbii române; domeniul teoriei literare reflectate în/prin literatura pentru copii ” ’ I ■ ■ ' - -«■- Vezi, în acest rens, „metoda proiectelor” * Metoda Pentru exemple de teme, vezi și ludoran-Sabău*Antal : - } г ANGELICA HOBJILÂ Conținuturi raportate la domeniul comunicării implicarea în actul comunicativ ca locutor/vorbitor; formularea de întrebări; adaptarea mesajului la particularitățile interlocutorului și ale contextului; implicarea în actul comunicativ ca interlocutor; valențe ale salutului; = aspecte ale (auto)prezentării; formularea de răspunsuri la întrebări; implicarea în actul comunicativ ca auditor/spectator, la rândul lon sunt încurajate/stimulate, în acest sens, ce e a n ”Pf°VeSteS° Ce au citit” c , în vederea transformării acestora în automatisme pentru copii; astfel, în situații similare, aceștia vor aplica același algoritm, resursa timp fiind astfel valorificată ulterior în manieră economică H Caracterul instrumental al acestei metode este marcat prin raportare la planul finalităților, în condițiile în care oferă copiilor repere în acțiunile/activitățile (de învățare și nu numai) ulterioare, fără ca rolul educatorului/educatoarei să mai aibă ponderea inițială Fixarea algoritmului îi plasează pe copii în pe staza de a fi artizanii propriei formări (în anumite secvențe ale acesteia, care implică valorificarea unei succesiuni de operații devenite deja „instrumentale , funcționale pentru copii) ►► Anumite metode didactice folosite în mod constant în abordarea aceluiași tip de conținut (vezi, de exemplu, conținuturi de tipul: Sunetul, Numărul de sunete Locul unui sunet în silabă Silaba Numărul silabelor într-un cuvânt Locul unei silabe într-un cuvânt Cuvântul Numărul de cuvinte dintr-o propoziție Locul unui anumit cuvânt într-o propoziție Propoziția etc ; Titlul Autorul Locul și timpul acțiunii Personajele Succesiunea logică a episoadelor/întâmplărilor, Tipul de personaje Mesajul textului etc ; Cui/cum mă adresez Ce îi „scriu” Cum închei Cum semnez o scrisoare etc ) sau a unor conținuturi similare (de exemplu, Scrisoarea Invitația^ Textul epic în versuri Textul liric în ver uri etc ) devin pentru copii scheme/algoritmi de lucru, Ltihzabiii în contexte pe care aceștia le percep ca similare, facilitând astfel realizarea demersului instructiv-educativ; metoda fonetică, analitico-smtetică, lectura explicativă, exercițiul complex, anumite jocuri didactice etc își subordonează, așadar, ca procedeu, algoritmizarea, după cum, din perspectiva inversă, entru „strategii algoritmice și tipuri de algoritmi (de rezolvare, de identificare; de sistematizare/consolidai e a cunoștințelor, do creație, de rezolvare a problemelor, de optimizare a unor capacități etc după Sorin t ristea, Ionii Bontas etc ), vezi Albulescu-Albulescu : - Metode și procedee vdlorificabile în activitățile de educare algoritmi »rca ca metodă își poate subsuma, ca procedeu, anumite tipuri de exerciții; dc asemenea, algoritmizarca este valorificată prin excelența ca metodă didactic’» în cadrul activităților dc memorizare (realizate pe strofe/secvențe legice, prin repetarea primei structuri, a primei structuri cumulată cu cea de-a doua etc pană la întregirea textului) ►► Particularizând, algorittnizarea poate fi valorificată în etapa preșcolarității în: fixarea coordonatelor comunicării, a rolurilor de emițător - receptor în condițiile salutului (în contexte similare - de exemplu, pe stradâ, însă cu interlocutori de vârste diferite, aflați în relații diferite cu locutorii-copii - de rudenie, de prietenie etc ; cu aceiași interlocutori, însă în situații diferite - dimineața, seara etc ), ale formulării unei solicitări (la bibliotecă, la librărie etc ), a unei întrebări (adresate — pentru a cere informații despre o anumită jucărie, în vederea găsirii acesteia - doamnei educatoare, unui coleg, mamei etc ); memorarea unui text în versuri; raportarea la un text epic: cunoașterea titlului și a autorului (unde este cazul), explicarea anumitor cuvinte/expresii, precizarea locului și a timpului acțiunii, a personajelor care apar la începutul acesteia, identificarea episoadelor acțiunii și prezentarea acestora în succesiune logică (se pot da titluri anumitor secvențe, prin valorificarea planșelor cu imaginile corespunzătoare), indicarea caracteristicilor personajelor și încadrarea lor în tipologii prin prisma sistemelor de valori ale copiilor, identificarea pasajelor dialogate (cu repetarea, recunoaș erea eventual, a anumitor replici ale personajelor), narative, descriptive etc , receptarea/discutarea mesajului textului, identificarea eventualelor similarități cu alte texte cunoscute de copii etc ; raportarea la un text liric: cunoașterea titlului și a autorului, explicarea anumitor cuvinte/expresii, relevarea valorii lor expresive (vezi sensul propriu și sensul figurat al anumitor unități lexicale valorificate în textul liric), identificarea elementelor care conferă muzicalitate versurilor (rime, jocuri cu rime etc ), a imaginilor artistice (vizuale, auditive, motrice, olfactive - cel mai frecvent asociate cu simboluri, imagini sugestive, pentru a facilita categorisirea), delimitarea tablourilor în cazul liricii peisagistice (prin raportare la planșe, desene, cuvinte-cheie ele ), respectiv a trăsăturilor elementului descris (mama Moș Crăciun, ghiocelul etc ) în cazul liricii portretistice, identifi-carea/discutarea gândurilor și a sentimentelor transmise într-un text liric (eventual, în asociere cu anumite simboluri-mimică reflectând starea de spirit a copiilor la audierea textului) etc ; ANGEIICA HOBJILĂ activitățile de povestire, repovestire, creare de povești etc (cu xarea reperelor compoziționale: introducere, cuprins, încheiere și a elementelor componente ale acestora^!, ~ w redactarea de texte funcționale (scrisoare adresată mamei, ui oș Crăciun, domnului educator doamnei educatoare etc , invitație la serbarea de Crăciun, la activitățile dedicate zilei de Martie, într-o excursie etc ; felicitare pentru ziua unui coleg, pentru ziua unuia dintre părinți etc ), cu identificarea elementelor particulare ale acestora în exemple date și cu reflectarea lor, în succesiunea corespunzătoare, în texte create de copii; realizarea unor texte nonliterare: afiș, reclamă — cuprinzând anu elemente, actualizarea lor implicând respectarea anumitor „pași" — logici pentru copii (astfel încât cel care se uită la afișul realizat să știe unde să meargă, în ce zi, la ce oră, ce se va întâmpla acolo etc , ar cel care vede reclama să poată identifica anumite calități ale „produsului”, să găsească motive pentru a- achiziționa etc ); familiarizarea cu sunetele limbii române, exersarea pronunțării lor corecte, exemplificarea anumitor elemente de construcție a comunicării etc - în cadrul metodei fonetice, analitico-sintetice (vezi, de exemplu, succesiunea identificare - caracterizare - exemplificare -reprezentare grafică - raportare Ia contextul comunicativ inițial -exemplificare în contexte similare etc ): raportarea la anumite componente ale sistemului limbii române, reperate nu doar Ia nivel fonetic/fonologic (vezi swpra), ci și în plan lexical/semantic, morfologic, sintactic, stilistic (vezi, în acest sens, și raportarea la textul literar); încadrarea — într-o perspectivă mai generală — a copilului preșcolar în anumite structuri algoritmice comportamentale, reflectând însuși orarul zilnic al grădiniței: etc Brainstorming-ul Ca metodă didactică de stimulare a creativității, brainstormin«-ul presupune plasarea copiilor în ipostaza de emițători de idei prin raportare la un Metode și procedee valorificabile în activitățile de educare Caracteristici și repere aplicative » încurajând comunicarea spontană *, fără a impune o anumită succesiune/ relevanță a răspunsurilor, brainstorming-ul („asaltul de idei' ) este prezentat în literatura dc specialitate ca având valențele unei metode de stimulare a creativității, caracterul său de metodă didactică fiind motivat prin însuși impactul pe care valoricarea sa în cadrul demersului instructiv-educativ îl are asupra copiilor în condițiile lipsei etapei valorizante (care ar putea inhiba răspunsurilor anumitor copii, în anumite situații de comunicare didactică) - de aici și sintagmele care caracterizează metoda: ,,metoda evaluării amânate” sau filozofia marelui DA ” ►► în general, în studiile de specialitate, se realizează distincția între diferite tipuri de brainstorming, în funcție de diferite criterii; astfel, din perspectiva manierei de emitere a ideilor pornind de la un element-stimul, declanșator, se diferențiază: brainstorming-ul de tip liniar-progresiv (în cadrul căruia ideile se succed completând-o pe cea inițială): idee inițială - idei intermediare -idee finală; brainstorming-ul de tip catalitic (cuprinzând idei analogice sau opuse celei inițiale): așadar, în succesiunea de mai sus apare și o idee opusă celei inițiale, în general ideile fiind de tip analogic; brainstorming-ul de tip mixt (îmbinare a primelor două tipuri): idee inițială - idei complementare și opuse ►► Brainstorming-ului tradițional i se asociază, în literatura domeniului, și alte variante ale acestei metode, valorificabile cu precădere la nivele mai mari de vârstă: vezi, de exemplu, tehnica electronică de brainstorming și brainstorming-ul personal Ezechil : - „Asaltul de idei”, inițiat de Alex F Osborn, este motivat prin faptul că „în lipsa unei critici [în prima etapă - s n ], se diminuează o serie de factori inhibitori și blocaje ale spontaneității în gândire care produc rutina intelectuală” - Cerghit-Neacșu-Negreț-Dobridor-Pânișoară : Cucoș : Un alt criteriu este reprezentat de modalitatea de expunere/transmitere a ideilor: direct, prin bilețele (la grădiniță - eventual, prin desene, jetoane, obiecte-jucării etc ), pe rând sau nu etc - vezi Negreț-Dobridor, Pânișoară : - Vezi și Cerghit-Neacșu-Negreț-Dobridor-Pânișoară : Cerghit-Neacșu-Negreț-Dobridor-Pânișoară : - , ANG l K \ IIOBJH A » în cadrul activităților dc educare a limbajului desfășurate în etapa preșcolarității, biainstoimlng-ul poate fi valorificat ca metodă didactică in contextc/sccvențe diferite: o- în cadrul unei activități de lectură după imagini - precedată de o secvența de brainstorming, pentru ca ulterior copiii să vadă în ce măsură regăsesc pe planșă exemplele date de ei; de exemplu, primăvara asociată cu * iar pe planșă copiii identifică/rcgăsesc ulterior ,,, cr în cxplicarca/interpretarea anumitor cuvinte/expresii din textele abordate: ,,soare ghiduș" înseamnă (se realizează „asaltul de idei )? iar în text poate însemna \ în identificarea/fixarea elementelor unui câmp lexical (floare : ghiocel, brândușă, trandafir, viorea, floare-de-nu~mă~uita, lalea, crizantemă etc ; frumoasă, gingașă, roșie, albă etc ), ale unei familii lexicale (floare: floricică, floricea, florărie, florar, florăreasă, înflorit, neînflorit etc ), prin valorificarea nuanțată a exemplelor date inițial de copii (toate răspunsurile sunt corecte, încadrate însă în clase diferite: câmpul lexical - o mulțime cu elemente având caracteristici similare versus familia lexicală - comparabilă cu familiile copiilor, între ale căror membri există anumite relații); în etapa inițială a activității de creare de povești, pornind u-se de la un cuvânt-cheie, de la o imagine, de la un semn de punctuație, de la o stare de spirit, de la un personaj etc ►► „Asaltul de idei” poate lua forme particulare în activitățile derulate cu preșcolarii, „ideea” putând fi nu doar verbalizată, ci și asociată cu desene, jetoane, siluete, jucării, figurine cu mimici diferite, pasaje muzicale, gestuii/mișcări etc , încurajându-se asfel modalități diferite de exprimare a copiilor Conversația Conversația este metoda didactică ce implică o succesiune controlată (și adaptată) dc întrebări și răspunsuri, în vederea achiziționării și/sau fixării, evaluării anumitor conținuturi I Metode ți procedee valortfleublle in actlvită(lle di educare Caracteristici și repere aplicative ►► Conversația ca melodii didactică este prezentată în literatura do specialitate prin prisma celor două forme consacrate: conversația euristică și conversația catehetică/de veriticare-cxaminaloric Prima formă are rol preponderent în descoperirea de cunoștințe, având ca premisă o situație problematică, iar cea de-a doua este valorificată mai ales în evaluarea nivelului de cunoștințe ►► în etapa preșcolarității, o variantă frecvent utilizată este coiwersa(ia-jocu'\ centrată cu precădere pe plasarea copilului în ipostaza dc emițător de mesaje de tip interogativ, dar și de receptor al acestora (având ca sursă adultul sau un copil), respectiv de emițător de mesaje ca răspunsuri la cele interogative care i se adresează în anumite contexte comunicative, în anumite situații dc comunicare, comune sau (re)create ►► Conversația de diferite tipuri se constituie într-un demers necesat în vederea atenuării așa-numitelor „disfuncții” ale comunicării în etapa preșcolarității: monologul, monologul colectiv al anumitor copii; se valorifică în acest sens, conversația copii - educatoare, copii - copii, copii - părinți, copii -personal nedidactic, părinți - părinți, educatoare - părinte/părinți etc (nu atât ca metodă didactică distinctă), respectiv conversația ca procedeu în cadrul altor metode: jocul de rol (pretext pentru valorificarea conversației pe orizontală tip coleg - coleg, mama - tata, respectiv pe verticală: copil - doamna educatoare, copil - părinte, medic - pacient, vânzător - cumpărător, Albă-ca-Zăpada -vânător etc ), jocul didactic, lectura explicativă (în formă adaptată particularităților preșcolarității), metoda fonetică, analitico-sintetică (de exemplu, în crearea contextului comunicativ: conversație despre desenul animat preferat, despre rolul pe care ar dori să-l aibă fiecare la serbare, despre jucăria preferată, despre frați/surori etc ) ►► O atenție deosebită trebuie acordată de către educator/educatoare calității întrebărilor , aspect care vizează atât planul conținutului, cât și pe cel al formei Boca-Miron/Chichișan : - , Voiculescu : - , Tudoran-Sabău-Antal : - Tudoran-Sabău-Antal : Boca-Miron/Chichișan : Boca-Miron/Chichișan : - ; Ezechil : - (vezi modul de formulare a întrebărilor - „raționale și relevante”, „scurte”, „să nu fie închise”, „să nu fie retorice”, „să fie productive, iar nu reproductivo”, „să nu pretindă răspunsuri stereotipe” - și de adresare a acestora cu precizarea că nu toate afirmațiile trebuie considerate ANGELICA HOBJILĂ » Din punctul de vedere al conținutului întrebărilor, se realizează prin raportare la diferite criterii - distincția între: «nvpreatia-ioc-într-o întrebări euristice vs întrebări dc veri licăre vs cognitive vs altă interpretare: întrebări reproductive vs reProduC^’C°fi (după ipotetice vs convergente vs divergente vs de evaluare (după - tatrebări'taple » întrebări cornpuse/oomplexe (din punctul de vedere al gradului de complexitate); întrebări de conținut vs întrebări auxiliare/instrumentale (așa-numitele întrebări ajutătoare) - prin raportare la criteriul funcționalității °г acestora dintr-o anumită perioadă, pot avea ca pretext o carte, o jucărie, o întâmplare petrecută în drum spre grădiniță, o știre J Л itati consbjciive: există dc ахртппін j ♦ simple de tip reproductiv au un rol poziții fm ca premiSTn d' ? După Giorgio Gostini, apud Albulescu-AlbulescJX: C<> fixare și consolidare’'detertfi^ de repetare sistematizare, de ’ verificare , i apreciere, introductivă, finală - Nicola : Metode și procedee valorificabile în activitățile de educare auzită Ia televizor, un cântec auzit la copiii dintr-o altă grupă etc ; de asemenea, și сорій pot fi inițiatori ai conversației pe anumite tenie, de exemplu în cadrul programului „responsabilul” cu discuția zilei (după o „consultare” prealabilă cu educatoarea) ►► Valențe ale conversației cateheticc pot fi valorificate în secvențele de fixare, sistematizare a anumitor conținuturi - de exemplu, în fixarea reperelor (acționate, din planul personajelor etc ) care caraterizează un text literar, a asocierilor corecte substantiv - adjectiv acordat, a formelor personale pronominale etc , cel mai frecvent conversația având valoare de procedeu în cadrul jocului didactic (sau al altor metode - vezi și metoda fonetică, analitico-smtetică) Definiția Definiția, prezentată ca metodă' " didactică în unele studii de specialitate, implică raportarea termen de definit — succesiune logică de aspecte care caracterizează elementul de definit astfel încât să- diferențieze de alte elemente, inclusiv din aceeași sferă Caracteristici și repere aplicative ►► Prin prisma raportului definit - definitor, se realizează, în general, distincția între diferite tipuri de definiții: generice, de construcție, operaționale , asociabile etapei preșcolarității doar în manieră adaptată, accesibilizată: definiții generice, trimițând către modul de formare a anumitor elemente: de exemplu,„zăpada este ceea ce se face din fulgi/ceea ce cade din cer”; definiții de construcție, precizând componentele structurale , materiale ale elementului definit: „omul de zăpadă este cel făcut din trei bulgări mari de zăpadă, un morcov, doi nasturi, o oală și o mătură " „cușca pentru câine este o casă mică făcută din bucăți de lemn, cu ușă, fără geamuri definiții operaționale, implicând o anumită relație stabilită de copii între elemente: „vesel și bucuros au același înțeles, pot să spun și că Voiculescu : , Tudoran-Sabău-Antal : , O „construcție logică în care se stabilește echivalența între un termen care intenționează să fie «definit» și un ansamblu de caracteristici ce constituie termenul de «definitor» și care exprimă tot ce este esențial pentru „definii" - Tudoran-Sabău-Antal : , fudoran-Sabău-Antal : (tipuri de definiție) ANGELICA HOBJILĂ sunt vesel, și că sunt bucuros, și eu sunt la fel", „propozițiile Mama, citește Și Copilul desenează, au tot atâtea cuvinte: de fiecare data am bătut din palme de două ori” etc ►► în realitatea comunicării didactice, în activitățile de educare a limbajului, ca și în cadrul celorlalte activități desfășurate în grădiniță, copiilor nu li s~ cere memorarea de definiții, importantă fiind asimilarea logică a anumitor conținuturi, dezvoltarea/ încurajarea corelațiilor pe care copiii le realizează între informații din același domeniu sau din domenii diferite De altfel, nu sunt prevăzute in programă teoretizări ale elementelor de limbă/literatură/co-municare, ci doar actualizări ale acestor elemente în diferite contexte ►► Improprie ca metodă didactică de sine stătătoare pentru ciclul preprimar, definiția ia forme specifice (vezi exemplele de mai sus și altele similare) care facilitează cu precădere operațiile gândirii preșcolarilor Demonstrația Demonstrația este metoda didactică ce presupune achiziționarea, respectiv fixarea anumitor cunoștințe prin prisma valorificării coordonatelor intuitive, senzoriale ale activității cu preșcolarii, în vederea facilitării trecerii de la acțiunea propriu-zisă (inițial, după model) la reprezentarea acesteia la nivel mintal Caracteristici și repere aplicative ►► Prin raportare la criterii precum materialele didactice valorificate în cadrul unei anumite modalități de realizare, literatura de specialitate prezintă diferite tipuri de demonstrație: demonstrația propriu-zisă — concretizată în acțiuni propriu-zise, Г^а Л C^tre e nete/grupun de sunete, recitarea model a unei poezii etc ; mijloacelor ' "hn^^ demonstrația cu ajutorul demonstrația exemplelor etc - Cerghit ’ - ''}fnrp,e,ata Pe documente auditive, figurativă, demonstrația cu ajutorul d v 'f pe viu, demonstrația modelelor, demonstrația cu ajutorul‘ ітІ^ dem°nstrafia cu aJutorul exemp/ectc -Cucoș : etc ' nudio-vizuale, demonstrația prin Metode și procedee valorificabile în activitățile de educare demonstrația figurativă - implicând valorificarea unor reprezentări grafice, a unor desene etc : reprezentarea grafică a unei propoziții, a silabelor unui cuvânt, prezentarea unei stări de spirit printr-o figură cu o anumită mimică, redarea prin săgeți a anumitor corespondențe între elemente etc ; demonstrația audiovizuală - realizată prin utilizarea unor mijloace tehnice audio-vizuale: valorificarea recitării-model prin audierea înregistrării unui actor, „demonstrarea” unei dramatizări prin vizionarea unui fragment dintr-o piesă de teatru pentru copii, audierea unor secvențe cu zgomote din natură etc ; demonstrația exemplific ativă - concretizată în actualizarea, în cadrul demersului instructiv-educativ, a unei succesiuni de exemple care să susțină ideea inițială (noul conținut): exemple de cuvinte din aceeași familie lexicală, exemple de adjective care se acordă în gen și număr cu substantivele determinate etc ►► Demonstrația implică o acțiune, însoțită de verbalizarea acesteia, prin explicație, așadar o succesiune de etape care să optimizeze procesul: etapa demonstrativă/acțională propriu-zisă constând într-o acțiune/operație model (acțiune care poate implica inclusiv prezentarea într-o anumită manieră a unor informații, stilul povestirii unui episod, modul de prezentare a unui personaj, prezentarea unei persoane într-o întâlnire în familie, salutul în familie, la grădiniță, pe stradă etc ); în cazul în care se demonstrează o acțiune de ordin nonverbal (anumite gesturi, anumite mișcări, anumite acțiuni), precum și în cazul în care unele demonstrații verbale pot fi explicate (de exemplu, pronunțarea anumitor sunete - prin rotunjirea buzelor, prin lăsarea aerului să treacă printre dinți etc ), se valorifică verbalizarea elementelor demonstrate - anterior, pe parcursul acțiunii (unde este cazul) sau ulterior demonstrării propriu-zise, în vederea atragerii atenției copiilor asupra unor componente mai dificile ale procesului; etapa repetitivă - realizată de către copii, eventual doar secvențial, în condițiile în care nu se vizează valorificarea demonstrației propriu-zise în ansamblul său, ca acțiune pe care copiii trebuie să o asimî-Jeze/fixeze, ci ca model pentru anumite elemente ale demersului mstructiv-educativ curent și pentru activități ulterioare; vezi, de exemplu, demonstrarea pronunțării corecte a unui sunet de către educator/educatoare, urmata de etapa repetitivă realizată de către (anumiți) сори (obiectivul fiind, pentru activitatea respectivă, ' Boca-Miron/Chichișan : - , Tudoran-Sabfiu-Antal : ANGELICA H BJ LÂ pronunțarea corectă de către copii a sunetului avut în vedere) versus recitarea-model a unei poezii care, în funcție de complexitatea textului în versuri, poate implica doar parțial etapa repetitiva din perspectiva copiilor versus vizionarea unei piese de teatru pentru copii ca etapă demonstrativă - reper pentru activitățile ulterioare ale copiilor Precizăm, de asemenea, că în anumite situații clapa repetitivă poate implica și cadrul didactic, atunci când se consideră necesară întărirea acțiunii printr-un alt exemplu-model ►► în vederea valorificării metodei demonstrației în grădiniță, pot fi valorificate obiecte, jucării (la grupele mică și mijlocie), precum și „material didactic structurat ’ (la grupele mare și pregătitoare) ►► Demonstrația este asociată, în practica didactică, explicației, conversației, algoritmizării, exercițiului, devenind, de asemenea, procedeu în cadrul unor metode ca: jocul didactic, povestirea, lectura explicativă, metoda fonetică, analitico-sintetică etc , necesitatea ei - atât ca metodă, cât și ca procedeu - fiind motivată de caracterul intuitiv al gândirii preșcolarilor (vezi capitolul ) ►► In cadrul activităților de educare a limbajului în etapa preșcolarității (și nu numai), demonstrația poate fi valorificată în: corectarea tulburărilor de vorbire; citirea-model de către cadrul didactic a jetoanelor/imaginilor etc ; pronunțarea corectă a unor sunete/grupuri de sunete; articularea corectă a cuvintelor; = accentuarea corectă a cuvitelor; = despăițirea cuvintelor în silabe (cu mâna sub bărbie sau folosind o altă metodă care să faciliteze conștientizarea de către copii a diferențelor dintre silabe); diferențierea cuvintelor dintr-o propoziție (prin bătăi din palme, prin asocierea de obiecte/simboluri cuvintelor, etapă urmată de numărarea acestora); eprezentarea grafică a unor propoziții, a cuvintelor unei propoziții, a silabelor unu cuvânt, a sunetelor unei/unor silabe etc ; тітісіСѳеѴеіППеІ Г de punctual’e ’ respectiv de texte nonliterare (reclamă, S* ехеміі literaturii pentru copii- TSnta sTe grafice'“**■ ’ v mP* , cuvinte din Calendarul naturii Metode și procedee valorificabile în activitățile de educare Й # • cuvintele „prezent", „absent", prenumele persoanelor dragi, numele unor produse/magazine preferate, titlurile unor cărți, indicatoarele de diferite tipuri) etc ; Un alt avantaj al utilizării acestei metode didactice este faptul că angajează ritmuri diferite de lucru (ritmuri proprii de învățare), contribuie la diferențierea parcursurilor”' celor implicați în proces H Ins unirea asistată de calculator capătă, în practica instructiv-educativă, vstențe instruraental-funcționale, stimulând formarea deprinderilor de muncă iteiectuală, independentă, dar și de/în grup II ►> Jonficarea acestei metode în activitățile de educare a limbajuli ciclul preprimar permite: actualizarea unor conținuturi de limbă/literatură/comunicare, fără teoretizarea acestora; realizarea unui laborator fonetic (adaptat); o* ilustrarea unor paralelisme de tipul: lume (re)creată (de exemplu, în textele literare) - lume reală (viața cotidiană) etc ; utilizarea unor simboluri prin simplă tastare sau prin click,în condițiile în care copiii preșcolari nu ar avea deprinderea de a le scrie/trasa în manieră clasică, pe coli de hârtie; accesul rapid la elemente din sfere diferite: scheme, imagini, simboluri, filme de desene animate, secvențe audio etc ; ancorarea utilă - prin prisma demersului instructiv-educativ construit as fel - a copiilor preșcolari într-o realitate (cea electronică, virtuală) percepută, cel mai frecvent, ca inclusă în universul lor; etc , lustruirea programată I Ut iui rea programată este metoda didactică со presupune sisio-matizarea și prezentarea materialului do către cadrul didactic îu manieră iHividualizată, adaptată particularităților copilului Cenzh't,în P un-Potololea : Metode flprocedee valorificabile in activitățile de educare ('iiraclcrtatlcl nÎ repera aplicative Metoda liifitruii'il programate a fost promovată în Marca Britanic, în noii * prin valorificarea principiilor lui Skinner'' ►► Idei n-chele a promovării acestei metode este faptul că fiecare copil poate avanii în ritm propriu, având posibilitatea de a relua anumite componente ale programului, de a le întări etc De asemenea, se „experimentează în mod constant succesul", învățarea fiind astfel motivată pozitiv ►► Apli caren instruirii programate presupune, la orice nivel de școlaritate, p Hcurgcrea unei „succesiuni de pași bine construiți” și respectarea anumitor principii; principiul pașilor mici și al progresului gradat; c* principiul participării active; o* principiul verificării imediate a răspunsului; principiul ritmului propriu de studiu; principiul reușitei ►► Instruirea programată cunoaște două variante de realizare: & instruirea programată lineară (de tip Skinner) - dificultățile programate pe secvențe având un grad destul de redus, accentul punându-se pe întărirea pozitivă a rezolvării corecte a sarcinilor de către copii; instruirea programată ramificată (de tip Crowder) - gândită pe secvențe mai ample, în condițiile în care un răspuns eronat nu este considerat un impediment în desfășurarea activității, ambele fund valorificate în condițiile adaptării la particularitățile subiecților educației (care răspund diferit, în principiu, la astfel de stimuli) ►► Valorificabilă în ciclul preprimar în forme accesibilizate adaptate particularităților de vârstă și individuale ale copiilor, instruirea programată poate fi utilizată în: reconstituirea ordinii unor imagini după un text literar audiat anterior; gruparea personajelor în funcție de textele cărora acestea le aparțin; reconstituirea „poveștilor amestecate”; realizarea de corespodențe între sunete, silabe, cuvinte, propoziții ascultate și reprezentările grafice ale acestora; l% Ezechil ; ,? Negrcț-Dobridor, Pânișoară : " Negrcț-Dobridor, Pânișoarfi : m Cerghit : ) Dupâ Cerghil : ANGELIC к HOBJILĂ asocierea unor simboluri, imagini din aceeași clasă, din clase similare etc după anumite criterii (de exemplu, criteriul culorii, al dimensiunii, raportul singular - plural etc ); ctc Jociil/jocu! didactic Jocul - activitate/metodă didactică Jocul/activitatea ludică reprezintă un liant indispensabil în dezvoltarea copilului, îndeplinind funcții specifice, a căror pondere a fost punctată diferit m literatura de specialitate, cumulul lor reflectând însă tocmai pluralitatea și complexitatea coordonatelor care definesc acest tip de activitate: funcția cognitivă - în teoria lui Piaget; funcția socială — după Wallon și Château; funcția proiectivă- în opiniile lui Freud și Winnicott Jocul ca metodă didactică activ-participativă este centrat pe raportarea la/descoperirea/fixarea de conținuturi, în condițiile implicării copiilor in propria instruire/formare în cadrul unui demers caracterizat prin valențele ludicului - demers construit după o anumită structură, guvernată de anumite reguli, corespunzătoare anumitor finalități, în concordanță cu tipul de conținut abordat și cu particularitățile de ordin uman și material ale situației de comunicare didactică Joc - joacă - j ucărie Joaca = un rol sau o succesiune de roluri pe care copilul nu le interiorizează; un rol străin (n/exterior „jucat” de copil la un moment dat; roluri * Boca-Miron/Chichișan : - , Mitu-Antonovici : - , Ludo ran-S aba u- Ar tal : Apud Baude : Joaca (play) reprezintă o „asumare a unui rol străin, in care este mimată personalitatea imaginilor și forțelor cure te domina și determină, fie aceștia părinți, profesori sau zei”, este „un scenariu elementar, în care copilul, asumând u -și un rol, nu ajunge să-l > transgreseze pun interiorizarea reacțiilor potențiale ale celorlalți Simpla joacă este o succesiune de roluri nelegate mtre ele și care nu au ajuns să se organizeze într-un întreg” versus jocul implică faptul că „nu este de ajuns să-ți asumi rolul pț rsoanej care aiuncă mingea, trebuie să- porți în tine și pe cei al prinzătofului Abia pnn * ?) Huizinga ; , Ț Chateau : , ’ Diferențiate de dansuri și de ceremonii, asociate preponderent perioadei -P ani prunele coborând, insă, pană spre ani (după cum o arată, de altfel si practica educațională si nu numai) ’ piedica Metode și procedee valorificabile în activitățile de educare (acestea sunt precedate de jocurile hedonistice - la - ani - și urmate de cele de competiție - la - ani), categorii reflectate în alte lucrări de specialitate ca , l i , - niveluri ale jocului X jocul senzoriomotor (în primele luni); X jocul constructiv (începe din al -lea an) - obiecte (cuburi, plastilină, puzzle etc ) folosite pentru a construi; X jocul simbolic (începe din al -lea an) - obiecte valorificate pentru a reprezenta се-și dorește copilul (de exemplu, o piesă de lego drept telefon); X jocul socio-dramatic (de la circa ani) - roluri asumate (tata, mama doctorul, educatoarea etc ); jocul cu reguli (din primii ani de școală, dar nu numai!) - reguli cunoscute, acceptate, respectate etc ►► Din aceeași perspectivă, în opinia Piaget-Inhelder există trei categorii de jocuri și o a patra care face tranziția între jocul simbolic și activitățile neludice: X jocul-exercițiu, constând în „repetarea pentru plăcere a activităților însușite pe alte căi în scopul adaptării” (sau ceea ce K Biihler numea „plăcere funcțională”), prezentă la copii, dar și la adulți (vezi, de exemplu, folosirea unui telefon mobil nou); X jocul simbolic - ajunge la apogeu între - și - ani; „reprezintă I nu numai asimilarea realului la «eu», ca jocul în general, ci asimi- larea asigurată (ceea ce o întărește) printr-un limbaj simbolic construit de «eu» și modificabil potrivit trebuințelor”; jocul cu reguli - asociat dezvoltării vieții sociale a copilului; X jocul de construcție - dezvoltat pe baza jocului simbolic Ca precizare suplimentară, jocul simbolic, văzut ca „apogeu al jocului infantil ', este motivat prin necesitatea copilului de a-și asigura echilibrul afectiv și intelectual dispunând de o activitate care să nu vizeze adaptarea la real, ci „asimilarea realului la eul său, fără constrângeri și sancțiuni” ►► Tipologia jocurilor valorificate în etapa preșcolarității: jocuri cu subiecte din viața cotidiană (de conviețuire socială): De-a familia, De-a doctorul, De-a grădinița, De-a șoferii, De-a școala, De-a bucătarii, De-a constructorii (Șantierul de construcții) ere ; , Belsky&Most ( ), Nicolich ( ) Rubin, Fein&Vandenberg ( ), apud Schalfer : Piaget-Inhelder : Piaget-Inhelder : ' ■А f I > I t I angelica hobjilă în contextul Tudoran-Sabău-A mal : , Bârsan ; exemple do jocuri asociate unor terne ca n - j- Toamna, Animale domestlce/sălbatlce, Păsări domestice Sărbători de iar» Prfc'd‘m!a' i„llm RrM„/fe I ■ r jocuri cu subiecte din basrne: C^u ^-j^Ursul păcălit de vulpe, Cenușăreasa, A lha-ca-Zapada, Ktâtcnca unu Scufița Roșie etc , Sufita Roșie Cenușăreasa, Iedul jociiri-dramatlzari: Ridichea uriașa, Scufița koș , cu trei capre, Albă-ca-Zapada etc ; noastră СГ jocuri de construcție' Blocuri, I 'alaiulI zburătOare Orășelul Orașul, Avioane, Parcare de mașini, Farfurii zbur toa cr jocuri de^mișcareși distractive: Lupul și vânătorii, Mingea la căpitan, Sărim coarda, Prindem fluturi, Atingem clopoțelul, Șoarele șt^M Țăranul e pe câmp, Caută-ți partenerul, Cine ajunge pi iniu jocuri senzoriale: Deschide urechea bine' , Ghici, се-ai* g^lat?, SP^ cum este!, Săculețul fermecat, Așază culoarea potrivita, Telefonul fiara fir, Cine te-a strigat? etc ; lf K- Exercițiile de diferite tipuri, jocurile etc devin procedee in cadrul acestei metode, având valoare preponderent de ordin motivațronal șt instrumental ►> Sunt valorificate în perioada preșcolarității cu precădere: i t f f > :* й •ч V- * Г i x Л V i * ) V i t I ’ Z > Q A i £ Metode fi procedee valorificabile în acllvlldțlle de educare anumite procese, geneza anumitor fenomene etc (de exemplu, filmele didactice cu subiecte din biologie, geografic etc ) ►► în cadrul demersului instructiv-educativ pot fi utilizate modele', tridimensionale', păpușa, jucării-animale, lucruri etc , machete, logo, jocuri de construcție; •cr bidimensionale-, planșe, jetoane, diapozitive, filmulcțc, desene; er simbolice-, mulțimi, scheme, buline, floricele, mașinuțe-,stimulente”, tabele etc , încadrabile, de asemenea, în tipologia : er modele obiectuale: jucării, corpuri geometrice (caracterizate printr-un grad mare de similaritate cu elementul real); modele iconice: machete, mulaje, scheme; o- modele simbolice: formule, scheme bazate pe convenție (plusuri, minusuri, bila albă, bila neagră - prin convenție asociată pozitivului, respectiv negativului) etc ►► în activitățile de educare a limbajului desfășurate în etapa preșcolarității, metoda modelării ia forme speci fice prin: reprezentarea grafică a propoziției, cuvântului, silabei, sunetului (în cadrul metodei fonetice, analitico-sintetice, modelarea devine, astfel, procedeu); redarea prin săgeți a corespondenței imagine - număr de silabe al cuvântului care denumește imaginea, imagine - reprezentare grafică a propoziției ciorespunzătoare/a cuvântului corespunzătoare, jeton-nume - jeton-acțiune, jeton-obiect - jeton-culoare, jeton-obiect - jeton-po-sesor al obiectului; reprezentarea rolului de emițător al unui mesaj (persoană care vorbește) printr-un micorfon, a celui de receptor (persoană cu care se vorbește, care ascultă) - printr-un receptor de telefon, prin imaginea unei urechi etc ; °° diferențierea imaginilor artistice prin înscrierea în mulțimi reprezentate prin simboluri imagistice precum „ochi” pentru imagini vizuale, „ureche” - pentru imagini auditive, „picioare care aleargă” -pentru imagini motrice etc ; „reprezentarea” stărilor de spirit prin figuri cu inimici expresive redând bucuria, tristețea, indiferența, dezamăgirea, entuziasmul etc ; Cucoș : Vezi și modele obiectuale (machete, mulaje, globul pământesc etc ), figurative (scheme, grafice, filme animate etc ), simbolice (formule, semne etc ) Ezechil : i ANGELICA HOBJILĂ cr marcarea gradării întâmplărilor prin asocierea planșelor reprezentând anumite episodice cu semne de punctuație sugestive: semnul întrebării - când se trezește curiozitatea ascultătorului poveștii, care se întreabă ce se va întâmpla, semnul exclamării - când emoția are cea mai mare intensitate, punctul - când se încheie acțiunea etc ; o» completarea cu prenumele copiilor a „catalogului mare al grupei , realizarea/completarea unei machete a primăverii, a jocurilor iernii, a personajelor dintr-o anumită poveste etc cu elemente corespunzând aspectelor actualizate în plan verbal în activitățile deslașuratc anterior, o completarea cu imagini/desene a tabloului jucăriilor preferate; o* plasarea în diagrame (cu semnele +, - sau cu ©, ® sau cu bilă alba, bilă neagră etc ) a personajelor pozitive, respectiv negative identificate în poveștile cunoscute; etc Observația Observația este metoda didactică ce constă în conducerea copiilor către identificarea elementelor specifice ale unui obiect, ale unei ființe, ale unui fenomen al naturii, ale unui proces etc , în vederea asocierii acestora cu anumite coordonate de ordin informativ/formativ ale demersului instructiv-educativ Caracteristici și repere aplicative ►► Succesul valorificării metodei observației este condiționat, pe de o parte, de capacitatea educatorului de a „declanșa, conduce și dirija procesul perceptiv” și, pe de altă parte, de „calitățile stimulative ale mediului de instruire care trebuie organizat de o manieră provocativă, pentru a capta și menține atenția copiilor asupra aspectelor semnificative pentru procesul instructiv” ►► Observația implică alegerea unui element care să atrasă atentia copilului preșcolar * I impui alocat valorificării acestei metode trebuie să fle în concordantă cu Ezechil : , ^ ^“™'“^ ° : MI' W» • , I udoran -Sabău-Antal Metode și procedee valorificabile în activitățile de educare ►► Pot fi utilizate diferite mijloace care să faciliteze observarea anumitor elemente de către copii: de exemplu, culori, litere boldite, indicatorul, semne indicatoare etc ►► Dirijarea observării poate fi realizată și prin valorificarea elementelor verbale (întrebări, sugestii, sublinierea - ca indicii - a unor similarități cu elemente cunoscute de către copii, eventual, observate în alte contexte etc ) ►► Informațiile rezultate în urma valorificării acestei metode trebuie utilizate, fixate, reactualizate și în alte contexte ►► Observația capătă valoare de procedeu în cadrul unor metode ca: jocul didactic, demonstrația, explicația, povestirea etc ►► Ca formă de intuire a realului și metodă de cunoaștere directă a realității din perspectiva implicării cadrului didactic în valorificarea acestei metode didactice în activitățile desfășurate cu preșcolarii, observația poate fi: liberă - de exemplu, în cadrul activităților alese desfășurate în sectorul/colțul Bibliotecă; semidirijată - când educatorul/educatoarea precizează anumite direcții de observare a unui anumit element (dimensiuni, cromatică funcționalitate etc ); dirijată - realizată prin succesiunea criteriul - caracteristici observate, criteriul - caracteristici observate etc - sintetizare a informațiilor rezultate în urma observării ►► Valorificarea acestei metode didactice dezvoltă capacitatea copiilor de a „investiga” un anumit element (obiect, fenomen etc ) prin raportare la un anumit plan (algoritmizarea poate deveni, din acest punct de vedere, procedeu în cadrul metodei observației) ►► Implicând asocierea cu procesele de analiză, sinteză etc , utilizarea acestei metode dezvoltă, în același timp, spiritul de observație al copiilor, stimulează curiozitatea acestora, îi familiarizează cu demersul observare — adunare de date - interpretare - valorificare în diferite situații a „observațiilor” sistematizate după un anumit criteriu etc ►► Observația poate fi valorificată, ca metodă didactică în identificarea elementelor componente ale unei imagini, a caracteristicilor unui obiect, în portretizarea unei ființe etc : prin prin prin m „narațiune ANGELICA НОШІЬЛ Povestirea Observ o carte; & Observ un coleg; Obset V comportamentul doamnei educatoare Observ cum vorbesc colegii mei; & Observatorul dc serviciu; Observ igiena personală a colegilor ; Observ cum se fine corect în mână un instrument de scris/de-senat/pictat, o unealtă etc ; Observ cum sunt așezate jucăriile/cărțile etc pe raft; Observ primăvara etc (a se avea în vedere, în acest sens, și observația multisenzorială), ►► în vederea sintetizării, fixării informațiilor acumulate, precum și a motivării altor activități similare, copiii sunt încurajați în realizarea unor fișe de observație” (cu desene, culori, forme, semne, elemente asemănătoare etc ) Povestirea este metoda didactică ce constă în prezentarea, prin narare, a unei succesiuni de episoade Caracteristici și repere aplicative ►► Poate fi realizată la persoana întâi (povestire a unor întâmplări dm i j locutorului), a doua (narare a unor întâmplări atribuite interlocutorului ewnm il urmată de confirmarea/infirmarea acestora) sau a treia (cel mai frecvent raportare la întâmplări fictive, reflectate de conținutul unor texte liu r i e * ►► Ca variantă a expunerii, povestirea se diferențiază de ceasta „prezentarea unor informații într-o manieră impresionistă” așadar reflectarea - într-o anumită măsură (diferită de la un povestitor lâ altul și chiar la același povestor, in situații de comunicare diferite, în stări itzice/osihi-diferite etc ) - a subiectivității povestitorului, " Pmzentaiă, în majoritat^i didflCtlcilor de educare a limbajului preșcolarilor, Q (ЖХ Elena; Е ѴЙ, ДО,, Л educare а limbajului la preșcolar , Ed ț a a - a, rev , București» Editura V&l Integral, T • Ш Cerghit loan, Metode de învățământ, Ediția a П-a revăzută și adaugita, a* , Ш Cerghit loanȘ Sisteme alternative și complementare de instruire, in Emil Păun Dan Potolea, Pedagogie Fundamentări teoretice și emersuri aplicative, Iași, Polirom, , pp - / - fâ Cerghit, loan, Sisteme de instruire alternative și complementare Structuri, stiluri și strategii, București, Editura Aramis, ~ G Cerghit, loan; Neacșu, loan; Negreț-Dobridor, Ion; Pânișoară, lon-Ovidiu, Prelegeri pedagogice, lași, Poiitom, Ш Chateau Jean, Copilul și jocul, București, Editura Didactică și Pedagogică, ea Cucoș, Constantin, Pedagogie, Ediția a Il-a revăzută și adăugită, Iași, Polirom, Ш Ezechil, Liliana, Prelegeri de didactică generală, Editura Paralela , £Q Huizinga, Johan, Homo ludens încercare de determinare a elementului ludic al culturii, Traducere din olandeză de H R Radian, Cuvânt înainte de Gabiiel Liiceanu, București, Humanitas, Ш Mitu, Florica; Antonovici, Ștefania, Metodica activităților de educare a limbajului în învățământul preșcolar, Ediția a -a, revizuită, București, Humanitas Educațional, Ш Moise, Constantin, Metodele de învățământ, în Psihopedagogie pentru examenele de definitivare și grade didactice, Iași, Editura Polirom, Negreț-Dobridor, Ion; Pânișoară, lon-Ovidiu, Știința învățării: de la teorie la practică, lași, Polirom, Ш Nicola, loan, Pedagogie școlară, București, Editura Didactică și Pedagogică, Ш Parfene, Constantin, Metodica studierii limbii și literaturii române în școală Ghid teoretico-aplicaliv, lași, Editura Polirom, Ш Pașlaru, Gahriela Crenguța (coord ); Turcu, Doina, Balint, Maria; Chirută £□ mT?’/ ,dac?,ca Amantului preșcolar, Bacău, Editura „Bacovia”, Ghiont Del^^Tu^ raisonnement chez l’enfant, Neuchâtel-Paris, LUiuons ueldcnaux&Nlestld S A Ш ,Le lan ase et la Pens^e chez l’enfant Neuchâtel-Paris Editions Delachaux&Niestld S A ’ lNeucnatel ans’ Metode și procedee valorificabile în activitățile de educare Piaget, Jean; Inhelder Bărbel Psihologia copilului, Ediția a treia, Paris, Presses Universitaires de France, Săndulescu, Carmen; Ristoiu, Măruță (coord ), Educarea limbajului: - ani, Pitești, Paralela , Schaffer, H Rudolph, Introducere în psihologia copilului, Cluj-Napoca, Editura ASCR, Shapiro, Daniel, Conflictele și comunicarea Un ghid prin labirintul artei de a face față conflictelor, Traducere și adaptare pentru versiunea românească : Dakmara Georgescu, Diana Stanciu, Editura ARC, Secrieru, Mihaela, Didactica limbii române Pentru studenții Facultăților de Litere și/sau pentru pregătirea examenelor de titularizare, definitivat grade didactice, Iași, Tudoran, Dan; Sabău, loan; Antal, Ilie, Pedagogie preșcolară și școlară Volumul I, Timișoara, Editura Aura, Voiculescu, Elisabeta, Pedagogie preșcolară, Ediția a doua, revizuită București, Editura Aramis, Capitolul Mijloace de învățământ Mijloacele de învățământ - delimitări teoretice Mijloacele de învățământ sunt elementele de ordin material, funcțional și instrumental care facilitează abordarea anumitor conținuturi, prin prisma finalităților vizate, în concordanță cu particularitățile de vârstă și individuale ale copiilor și prin raportare la reperele de ordin spațial, temporal, personal/inter-personal ale derulării diferitelor tipuri de activități Aceste elemente pot fi valorificate, în funcție de rolul pe care cadrul didactic li- conferă, în etape diferite ale demersului instructiv-educativ: în reactualizarea anumitor conținuturi asimilate anterior, în (re)sistematizarea, fixarea acestora, în recapitulare, în momentul de captare a atenției copiilor, în etapa de descoperire a unor noi cunoștințe, în dirijarea învățării, în etapa evaluativă etc De altfel, aceste valențe ale mijloacelor de învățământ sunt reflectate sintetic în literatura de specialitate prin funcțiile acestora: X funcția instrumentală (de auxiliar) - vezi rolul de instrumente auxiliare îndeplinit de anumite mijloace de învățământ în cadrul activităților instructiv-educative; funcția cognitiv-informativă - predominată în cazul mijloacelor de învățământ care conțin anumite informații, respectiv transmit anumite conținuturi; f funcția formativ-educativă - actualizată în condițiile în care utilizarea anumitor mijloace de învățământ implică solicitarea operațiilor gândirii, stimularea imaginației, a creativității, activizarea valențelor limbajului, formarea și dezvoltarea unor tehnici de muncă intelectuală etc ; X funcția estetică - constituită și în condiție pe care trebuie să o îndeplinească mijloacele de învățământ, prin prisma rolului pe care îl dobândesc în formarea/fixarea gustului pentru frumos al copiilor, în raportarea acestora la un anumit sistem de valori estetice; AWFllCAHOBJll \ К funcția socială W socializare) - confirmată prin situațiile de comunicare didactică în care utilizarea anumitor mijloace devine nretext/preiuisă pentru intcrrclaționarc, \uticția didacticii * - ca formă dc răspuns Ia întrebarea „cu ce scop aleSm să folosim un anumit mijloc dc învățământ intr-un anumit moment al activității instructiv-cducative?” și ca reflectare a actualității principiilor didactice vizând valorificarea intuiției, asocierea practică, simplu - complex, adaptarea demersului la particularități le e vârstă și individuale ale copiilor etc Avantajelor utilizării mijloacelor de învățământ (prezentate implicit prin înseși funcțiile acestora - vezi supra) le sunt opuse, în literatura de specialitate, și o serie de dezavantaje, precum: riscul de a denatura elementele redate, așadar minusuri în ceea ce privește verosimilitatea situațiilor de valorificare a anumitor mijloace de învățământ; c- existența posibilității de a schematiza excesiv anumite conținuturi și de a uniformiza, astfel, receptarea și chiar interpretarea lor de către copii; e riscul de a nu-i implica activ pe copii în derularea activității, de a „promova” receptarea pasivă a unor conținuturi etc Precizăm, însă, că aceste dezavantaje pot fi diminuate/eliminate prin prisma realizării unei selecții optime a mijloacelor de învățământ valorificabile într-o anumită situație de comunicare didactică Vezi, în acest sens, raportarea acestui proces de selecție la repere precum: criteriul flexibilității, cel al siguranței, criteriul formativ („aptitudinile pe care le dezvoltă” ) și cel funcțional-economic (numărul de copii care au nevoie/pot beneficia de materialul respectiv) ; vezi H , » funcția informativ-demonstra- uncția evaluativV\ „funcția de școlarizare , ; Parfene : - „funcția Lv ă v!^ de ln'Jliwire a înva* ' »lu"cția eva subunutivă (realizarea învățământului la distantă)" demonstrativă, funcția euristică” etc ’ După Albulescu-Albulescu : Vrășmaș : - Mijloace de învățământ , Tipologia mijloacelor «Ic îiivfițiîinânt ~ ancorare în etapa piWolnritA|li l’iinoipnlft dlstincțlo pe cure se construiește, în studiile de specialitate, tipologia înțjloncclor de învățământ ' ’’ vizează conținerea de mesaj didactic sau Iheilitiiroit transmiterii acestuia în/printr-un anumit mijloc, distincție care poate ti icdimensiountii în condițiile ancorării acestei tipologii în etapa preșcolarității țprin mumțnrcti claselor deja identificate și prin adăugarea uneia care individualizează grădinița ca mediu educativ) Diferențiem, în acest sens: (o) mljkmcde dc învățământ caracterizate preponderent prin faptul că acestea conțin mesaj didactic: • * elemente naturale: plante, semințe, viețuitoare (peștișori, broască țestoasă, păsări) etc ; c- elemente substitutlve (tridimensionale sau bidimensionale): jucării, machete, mulaje, modele, material de construcție etc - vezi, conform Normativ : modele (tablă magnetică cu litere pentru educatoare/pentru copil), material grafic (alfabetul în imagini pentru educatoare/pentru copil; planșe pentru dezvoltarea capacității de exprimare verbală: planșe pentru povestiri și memorizări, lecturi după imagini etc ); clemente figurativ-simbollce: desene, scheme, fotografii, hărți, planșe cu imagini, cuvinte și litere, alfabetar, stelaj, jetoane, imagini-tablouri, tablouri/planșe tematice, siluete (cu sau fără magneți), ruloul cu imagini, planșe cu elemente detașabile; portrete ale unor scriitori; cărți, culegeri, dicționare ilustrate, albume, publicații de diferite tipuri etc ; mijloace tehnice audio-vizuale' CD-uri/DVD-uri cu filme, înregistrări de diferite tipuri, casete audio și/sau video, dischete, diapozitive, diafîlme etc (vezi, de exemplu, în Normativ , casete audio și CD-uri cu antologii tematice din literatura română și universală pentru copii; videocasete/DVD-uri cu filme didactice pentru diferitele mijloace de realizare a activităților de educare a limbajului, casete audio pentru activitățile recuperatorii); ■ După Cucoș : Vezi, de asemenea, clasificarea mijloacelor de învățământ după Miron lonescu, Vasilo Chiș, apud Albulescu-Albulescu : : mijloace infonnativ-demonstrative (mijloace intuitive naturale, obiecte construite în scopuri didactice, substitute tridimensionale ale realității, materiale figurative, substitute bidimensionale ale realității, reprezentări simbolice), mijloace de exersare și formare a priceperilor și deprinderilor (jocuri, truse, aparate), mijloace de raționalizare a timpului în lecții/activități (hărți de contur, șabloane, ștampile didactice), mijloace de evaluare a rezultatelor (teste, aparate) etc ANGELICA новліа л cu nrccădcre facilitează tiansnii- (b) mijloace de învățământ care cu ргссн Іегеэ unui anumit mesaj didactic: t»atml cn siluete iocuri de Лаюпі, Loto, fuzzlo, truse ou aeoesont ș> costume pentru Zri’rte creație, dramatizări, măfti ți păpW Р *>“« • «*dueationa e* adecvate nivelului de vârstă etc ; «■ operau, Іаигииеше ie ШогЛег sistem central de coordonare a audiției, de verificare; tar pronunției individuale etc ; i Echipamente tehnice/elementefuncționale, calculator/laptop, DVL -plaver, MP -player, videoproiector, casetofon, magnetofon, televizor etc ; tabla magnetică pe care se plasează siluete cu magneți, litere, si abe, cuvinte; suportul pe care sunt expuse imagini-tabloun, tabla activități frontale/individuale/grupale - cu avantajeș limite-Albulescu-Albulescu : i Ezechil : - Ezechil : - Activitatea - nucleu al demersului instructiv-educativ „clasele orientate după nevoile copiilor”: „clasa aparține copiilor, iar mediul reflectă interesele și cultura copiilor” ; copilul alege zona, tipul de activitate, timpul alocat acesteia, numește obiecte, fenomene etc ; se alternează jocul individual cu cel colectiv, în zone/centre de activitate, asociate anumitor domenii: artă, bucătăria, materiale de construcție, jocul de rol, alfabetizare, matematică, mediul exterior, nisip și apă, științe naturale etc (în ideea de individualizare a spațiilor); o- sistemul/pedagogia „Freinet”™ - caracterizat(ă) prin tendința individualizării și personalizării demersului instructiv-educativ, propunând ca învățarea să se realizeze prin „tatonare experimentală” , munca reprezentând nucleul activității; o- sistemul/pedagogia „Montessori” ' - centrat(ă) pe ideea afirmării libertății individuale a copilului, ale cărei baze se pun în copilăria timpurie, când copilul învață cum să învețe; educatorul trebuie să mențină copiii în clasă, să pregătească mediul respectiv și să observe copiii; mediul educațional trebuie să „ofere materiale educative adaptate nevoilor copilului” și să „lase fiecărui copil libertatea de a- explora pentru a se dezvolta în ritmul său natural”; „adultul nu trebuie să facă pentru copil ceea ce acesta poate să facă de unul singur El are o minte absorbantă și învață fără efort” ; accentul se impune a fi pus, cel puțin într-o etapă inițială, pe „dezvoltarea simțurilor” - vezi, în acest sens, pre-exercitiile concretizate în „jocuri simple”, de tipul încheierii și descheierii nasturilor la hainele păpușilor (pregătind activitatea proprie ulterioară) , Ezechil : - , Kelemen : Hansen-Kaufmann-Burke Walsh : Ezechil : - ; „copilul trebuie tratat cu respect; el trebuie văzut ca un individ cu personalitate unică și cu un potențial intelectual diferit de al altora; în perioada preșcolarității copilul își dezvoltă sentimentul de sine care este esențial în raport cu dezvoltarea sa viitoare; copilul nu este un adult în miniatură (idee preluată de la Rousseau) ” - Ezechil : ; Kelemen : - Vezi și Cucoș : - „în loc de a se introduce învățarea din afară, să fie produsă din interior, în loc de imprimarea, de impregnarea minții elevului, să se prefere exprimarea, construcția, creativitatea , ceea ce favorizează succesul datorită aportului decisiv al vieții al exnerientei personale a copilului” (Rădulescu : ) Ezechil : - , Kelemen : Ezechil : Pentru detalii, vezi Cucoș : - ANGELICA H BJ LĂ cu precizarea că acestea reflectă în fapt concepții asupra realizării instructiv-educativ, raportul individual - frontal - pe grupe tund, de actual, pe secvențe, în sistemele prezentate antei ior Activitatea propriu-zisă Proiectată în corespondență cu tipul de strategie didactică pentru care s-a optat, activitatea propriu-zisă* se constituie într-o formă unică e coroborare a obiectivelor operaționale vizate, a unor elemente de conținut și a modalității de abordare a acestuia în etapa preșcolarității (prin valorificarea anumitor metode, procedee, mijloace de învățământ, resurse, valențe ac evaluării) Tipuri de activități de educare a limbajului în etapa preșcolarității Diferitele unități (tematice, respectiv științifice) de conținut abordabile la vârsta preșcolară, precum și particularitățile situației de comunicare didactică în grădiniță implică organizarea demersului instructiv-educativ sub forme specifice; sunt valorificate, în acest sens, activitatea de convorbire (și convorbire după ilustrații/imagini), lectura educatorului/educatoarei, lectura după imagini, activitatea de memorizare, cea de observare, povestirea (cu variantele acesteia), respectiv jocul didactic Activitatea de convorbire Convorbirea este o activitate complexă (organizată în condiții optime cu precădere la grupa mare și pregătitoare), cu rol în: Strategii inductive (folosite cu precădere în activitățile cu preșcolarii)/deducti-ve/analogice/transductive/mixte, algoritm ice/semi-algoritmice/nealgoritmice expozitive; euristice, bazate prioritar pe acțiunea de cercetare a elevilor, de manifestare a EÎ? ileînc; ?! evaluare etc- ~ Cucoș : ' ’ Albulescu-Albulescu : , Moale : eic Am optat pentru această sintagmă terminologică, sinonimă cu activitatea-lectie -pentru a sublima accepțiunea cuvântului activitate în acest context v»b" ' Sr pl,'ez,"a ?is,i" - P™" SecrienL Ana Orientări metodice privind aplicarea programei activităților instracth-educathe în grădir ța de copin Galați Școala ■ J d ersuri|or spontane de învățare, realizarea de progrese interesele copiilor, st,mu^, e® O surpriză peniru mama, O faptă bună, întâmplări din vacanță etc Vezi, de exemplu, caracterizarea conversației dintre copiii mai mici, care „poate să pară adesea săracă, raportându-se numai la câteva teme care oglindesc o penurie de idei și în același timp oglindesc interesele copilului la această vârsta Se remarcă orientarea rapid modificată a secvențelor dialogului și totodată dificultăți în sesizarea sensului replicilor partenerului, oscilații (atât în ceea ce privește grupările dintre partener cât și temele discuțiilor) și, totodată, replici repetate până la sațietate, lipsa de varia i * a conținutului și formei comunicării, absența mijloacelor de argumentare și de susținere a conversației - Slama-Cazacu : - , De asemenea, elemente din „grila comportament*doi preșcolarului: participă la activitate ca vorbitor și ascultător, asculă cu atenție un mesaj, pronunță corect sunetele limbii române, poate compara două sau mai multe obiecte etc, - Andrei : - O observație interesantă este, în acest sens, faptul că „la copil, adaptarea la partener are j aspecte f pecii î ce, datorate, în primul rând, afectivității care este dominantă în conduita copilului (întreruperea partenerului, de exemplu, sau deficiențe în „focalizarea” dialogului - adică momente în care domină o preocupare de interes actual, din care cauză fiecare partener vorbește despre altceva)’* - Slama-Cazacu : Coordonate ale unei didactici a comunicării utilizarea codului corespunzător; valorificarea verbalului, a nonvcrbalului și a paravcrbalului; raportarea la tema de discuție; atitudinea față de eventualii factoii perturbatori in desfășurarea comunicării etc Activitățile de convorbire/convorbire după ilustrații/imagini, jocurile de rol anumite jocuri didactice ; secvențe ale activităților de observare, lectură după imagini M etc se constituie, din această perspectivă, în pretexte ale creării de contexte dialogate în care să se implice copiii preșcolari, ca locatori, interlocutori sau ca manifestare a ultimei ipostaze prezentate supra, cea de asistare la , spectacolul comunicării” - pot fi valorificare, în acest sens, și secvențe dialogate înregistrate în care copiii să identifice roluri, replici, modalități de relaționare - de exemplu, formule de politețe folosite - , gesturi asociate cuvintelor, expresii sugestive ale feței, situații de comunicare doar prin inimică sau printr-un gest, consecințele tonului neadecvat asupra interlocutorului etc ; copiii pot fi, de asemenea, antrenați într-o activitate de „valorizare” a secvenței audiate sau vizionate, prin ridicarea unor palete cu + sau - © sau ®, arătând de ce le-a plăcut/nu le-a plăcut ce au văzut/auzit, dacă le-ar plăcea să participe la un astfel de dialog, ce „rol” le-ar plăcea să joace în contextele respective, ce ar modifica în „replicile” lor, despre ce (altceva) le-ar plăcea să discute, cu cine, ce dialoguri ar fi înregistrat/imaginat ei etc Ca forme particulare ale valorificării dialogului în comunicare, poc fi proiectate și realizate cu preșcolarii activități centrate pe intervievarea anumitor persoane reale, personaje din povești (cu intrarea în rolul respectiv a cadrului didactic sau a unui copil), elemente ale naturii (gerul, fulgerul, soarele etc ), obiecte (pensonul vesel, stimulentul, enciclopedia ilustrată etc ), interlocutori imaginați de copii etc , precum și activități gândite ca emisiuni pentru copii, cu invitați copii, cu teme de discuție alese de aceștia sau de „realizatorul emisiunii” etc : microfonul devine, în aceste tipuri de activități, simbolul evident al persoanei care vorbește, care s-a transformat din ascultător în vorbitor, conștientizând-se astfel ideea de schimbare a rolurilor în cadrul dialogului și realizându-se exercițiul ascultării și al comunicării prin încadrarea într-o „disciplină” a acestui proces (același exercițiu poate fi realizat, de exemplu, prin în general, lectura după imagini, povestirea, repovestirea, povestirea creată, poezia, jocul didactic, jocul exercițiu pentru exprimarea corectă și convorbirea tematică sunt prezentate ca forme de realizare a strategiilor de îndeplinire a obiectivelor și conținuturilor activităților de dezvoltare a vorbirii copiilor preșcolari - Moaie : Vezi capitolul \NGEI IC \ IlOBJll \ utilizarea unoi căști cu microfon dcmonstrându-se astfel imposibilitatea de a asculta și a vorbi - funcțional/util - in același timp) L Elemente dc limbaj citit-scris Limbajul citit-scris implica, la orice nivel de vârstă, cunoașterea și \’aIon floarea unui anumit cod atât în etapa de receptare și decodare/interpretare л unui mesaj, cât și în cea de codificare și transmitere a acestuia: procesul se realizează în condiții optime prin asimilarea, fixarea și actualizarea corespondențelor dintre semnele subsumate sferei oralului, respectiv sferei scrisului (vezi, de exemplu, corespondența foneme - grafeme, intonație - semne de punctuație etc ) Cu precădere în etapa preșcolarității, aceste elemente trebuie nuanțate în direcția conștientizării, de către copil, a posibilității de a comunica prin semne -desene, litere etc încărcate de semnificație în acest sens, este necesară familiarizarea copiilor, pe de o parte, cu „citirea” unor ilustrații, semne convenționale (semne vizuale - de circulație, de marcare a unor clădiri etc ; semne auditive - fluier de locomotivă, semnal sonor caracteristic mașinii Salvării, Pompierilor, Poliției, polițistului etc , sunet de clopoțel, de sonerie -acasă, la grădiniță etc ), cu asocierea sunet - literă, cuvânt — cifră etc și, pe de altă parte, cu tehnica redării acestora și a comunicării prin desene, litere, semne de diferite tipuri, în general Din această perspectivă, trei sunt direcțiile principale care trebuie avute în vedere cu precădere în ciclul preprimar: (a) formarea și exersarea capacităților de receptare-„citire” a unui mesaj - cu formarea și fixarea pronunțării corecte a sunetelor limbii române și a regulilor exprimării corecte; (b) familiarizarea cu „instrumentele” muncii intelectuale, în general, cu elementele componente ale acestora: cărți, caiete, coli de scris, pagină filă, titlu, autor, reviste etc , precum și cu diferitele forme pe care le pot lua mesajul scris (nume de străzi, titluri de filme, firme, denumiri de produse - etichete etc ) și comunicarea de tip vizual în ansamblul său (prin diferite simboluri , embleme etc ): (c) formarea și exersarea priceperilor și deprinderilor de utilizare a instrumentelor de scris/desenat (ținuta corectă la masă/ре scauu/în bancă, așezarea corectă a foii/caietului, poziția corecta a mâinii, ținerea și utilizarea instrumentului de scris etc ) - inițial ui etapa de redare' , apoi in cea de construire de mesaje pe baza codului scris/desenat Vezi, de exemplu, scrierea semneloi grafice; linia dreaptă orizontală, verticală, oblică spre stânga/dreapta, linia frântă, curbă, ondulată, segmentul do linie/dreaptă, punctul, Coordonate ale unei didactici a comunicat ii Subliniem, in același context, necesitatea diferențierii de către copilul preșcolar a pasajelor scrise de secvențele desenate, deși ambele purtătoare de sens (însă în maniere diferite, în măsură diferită), precum și a asocierii desen imagine - cuvânt scris (denumind obiectul/clcmentul din imagine), astfel, scaunului pe care se așează copilul i se asociază cuvântul spus, imaginea scaunului pe un jeton/pe o planșă, precum și cuvântul scris (chiar și scârțâitul unui scaun, într-un anumit context) Se pot asocia, de asemenea, imagini și cuvintele corespunzătoare acestora pe: ■ dulapurile/sertarelor destinate copiilor; ■ în catalogul grupei (un copil poate fi, zilnic, asistentul doamnei educatoare în notarea semnelor P = prezent, A = absent în catalog, a cifrelor corespunzând numărului de buline albe primite de fiecare copil etc ); ■ compartimentele corespunzătoare diferitelor materiale utilizate de copii la grădiniță: culori, cărți, caiete, jucării, foarfece, ață etc ; ■ calendar - cu numele zilelor și, eventual, cu activitățile propuse; ■ graficul responsabililor cu îngrijirea florilor, așezarea scăunelelor/mă-suțelor, pregătirea diferitelor materiale etc ; ■ tabloul sărbătorilor: Sărbători naționale, Sărbători religioase, zilele de naștere ale copiilor etc ; ■ harta timpului/meteo (dimineață, la prânz, după-amiază etc ); ■ topul personajelor/al cântecelor/al poeziilor etc; ■ invitații trimise părinților cu diferite ocazii etc Importantă este, în acest sens, precizarea că „scopul nostru este acela de a adapta copiii la limbajul scris, nu de a adapta cartea la limbajul copiilor/'- Demersul dinspre familiarizarea copiilor preșcolari cu elementele citit-scrisului până la învățarea și actualizarea acestora în diferite contexte implică un parcurs firesc de la recunoașterea semnelor grafice/Iiterelor/cifrelor către numirea acestora, de la scrierea (literelor, cifrelor, semnelor de punctuație etc ) după zaua, bucla, nodul, bastonașul cu întorsătura în jos/sus, jumătate de oval spre stânga/dreapta, combinații ale acestora etc , cel mai frecvent în cadrul unor teme care să implice funcționalitatea acestor elemente, nu reproducerea lor în sine: vezi, în acest sens, exemple pentru grupa mijlocie - puncte, linii orizontale, verticale, oblice, șerpuite - sub forma unor terne ca: Puncte pe umbreluța/petalele florii/aripioarele fluturatului batista etc , lânii pe covor, Linii pe caiet, Franjuri, Șine de tren, Gard, Drumul spre bunica etc — Moraru : Vezi și sugestii privitoare la „tabelul responsabilităților”, alături de ideea realizării unui jurnal” al grupei - Preda : - , Schulman Kolumbus : (tabelul responsabilităților, calendarul, tabelul meteorologic, etichetele) Boca-Miron, Chichișan : ANGEI кА HOBJll \ model până h scrierea acestora după dictare goii din proprie imiiativă tvand ca scop transmiterea unui mesaj în forma sensă Importanta c te dc asemenea ideea de potențare, la copiii preșcolari, a funcționalității scrisului numele - semnarea lucrărilor puse la expoziție; X scrisori către Moș Crăciun/Muș Nicolae, către Iepuraș către prieteni/rude din alte localități etc ; invitația adresată părinților la serbare; X felicitarea pentru o persoană dragă; X afișul de anunțare a unui concurs, a unei serbări etc ; X SMS, Messenger, e-mail; rețete scrise de medic; X cartea de bucate; X lista de cumpărături; X carnețelul/scrisoarea în care cadrul didactic scrie părinților care este tema săptămânii viitoare, care sunt elementele de decor și vestimentație necesare scenetei etc Jocul didactic poate fi, de exemplu, valorificat în exersarea comunicării scrise - vezi și asocierea cu textul funcțional (scrisoarea, felicitarea, invitația etc ), prin prisma utilității pe care semne de diferite tipuri, litere, cifre, desene etc o au în cadrul acestuia Cuvântul-cheie corespunzător acestei realități a preșcolarității, alfabetizarea - ca „alfabetizare emergentă” - presupune așadar, prin prisma celor prezentate supra, „conștientizarea timpurie de către copii a limbajului scris”, precum și „atitudinea lor față de acesta” , constituindu-se, dc altfel ir primul stadiu în procesul de abordare/dobândire a citit-scrisului Important este să se asigure înțelegerea rolului scrisului, a semnificațiilor pe care acesta le cuprinde, pentru a motiva copiii să-și dorescă accesuî la aceste surse, deosebit de relevante devin, astfel, pentru evoluția ulterioară a copilului, episoadele de „atenție împărtășită” , când adulții citesc alături de copii, împreună cu aceștia, cărți cu imagini Lectura după imagini ъ (desfe- Whitehursi&Lonigan, apud Schaffer : Pentru alte opinii prezentate în literatura dc specialitate, vezi Dinuitiana , Pentru „educarea limbajului în vederea pregătii ii copilului pentru etapa de cihPscris’Vmetoda fonetică, analitico-sintetică, vezi și Pas! uu : - Exemple în Secrieru Schaffer : " Vezi sugestii pentru Gvtivitățile de lectura după imagini itât în activitățile de educare a limbajului, cât și în cadrul altor arii coniculire ducarea limbajului: Familia mea, Copiii la serbate, O faptă bună, De lua mamei, Jacurile copiilor iarna, La școală La plimbare, Vine Moș Crăciun, Salul natal, O zi la ^răclinipX La culesul f actelor, în Coordonate ale unei didactici a comunicării șurata acasă sau în grădiniță, dirijată în măsură diferiți dc la caz la caz în prezența sau nu ulterior, a adultului) se constituie din această perspectivă într-o altă forma de „citire’, de actualizare a unor semnificații prin asocierea lor cu semne ale unui anumit cod (de data aceasta, cel al imaginilor, formelor, culorilor etc ) Se fixează astfel ideea generală de comunicare printr-un sistem du semne încărcate de semnificație, precum și rolul instrumentelor/elementeloi de comunicare scrisă, în vederea stimulării interesului pentru lectură și a pregătirii preșcolarului pentru etapa de citit-scris din clasa Elemente de construcție a comunicării - posibilități dc abordare Conținuturile subordonate domeniului limbii române, abordate nu prin prisma teoretizării, ci a actualizării lor în comunicare, deci ca elemente de construcție a acesteia, implică familiarizarea și fixarea - prin utilizare in contexte similare/diferite - la copiii preșcolari a componentelor codului lingvistic la nivel segmentai: enunțuri, cuvinte și diviziuni ale acestora (sufixe, prefixe, sufixoide, prefixoide, particule/forme lexicale valorificate în cadrul compunerii, al flexiunii, al concretizării raporturilor sintactice etc ): = suprasegmental: accent, pauză, intonație etc , în plan: paradigmatic - în vederea cunoașterii componentelor sistemului — vezi elementele din vocabularul fundamental și din masa vocabularului, seriile sinonimice, paronimice, polisemice, formele diferite pe care le ia flexiunea unui cuvânt etc ; excursie, Povestea fulgilor de nea, întâmplări din vacanță, Povestiri ci început dac etc ( udoran-Sabău-Antal : ); Cunoașterea mediului: La plimbare, în grădina zoologica, bamilia mea, Afară ninge (plouă), Casa noastră, Munca oamenilor în grădină, A sosit toamna, Pădurea și foloasele ei, Cum circulăm pe stradă (prin sat, oraș), Din munca părinților noștri, Aspecte din viața de familie, Curiozități ale naturii, Copiii cresc și ocrotesc animalele, Locuri frumoase din țara noastră, De ziua celor dragi, Moș Crăciun împarte daruri, O meserie frumoasă, în excursie ia munte, La școală etc, (Tudoran-Sabău Antal : ); Educații pentru sănătate: Povestiri istorice (D, Almaș), La plimbare prin orașul (satul) nostru, Cum circulăm?!, La mare, La munte etc, (Tudoran-Sabău-Antal : ) etc ANGF СЛ НОШИ А И sintagmatic al îmbinării corecte, coerente, logice, funcționale a componentelor sistemului în cadrul comunicării , Abordarea elementelor de fon etică/fonologie a limbii române la nivelul preșcolarității Sunetele limbii române, grupurile de sunete, sunetul și litera, silaba, regulile de despărțire a cuvintelor în silabe, accentul, intonația, semne'e de punctuație etc sunt vizate în cadrul activităților de educare a limbajului în grădiniță prin prisma recunoașterii acestor elemente de construcție a comunicării (orale și scrise), a conștientizării valorii lor și a exersării utilizării lor în contexte concrete, în situații de comunicare reale sau construite, (re)create Prin raportare la modelul oferit de cadrul didactic* , de copii înșiși (în anumite cazuri), respectiv de secvențe înregistrate ilustrând actualizarea corectă a elementelor de limbă română literară, ca și prin crearea de contexte favorizând/stimulând implicarea copiilor în acest proces, sunt abordate implic t conținuturile subsumate nivelului fonetic/fonologic al limbii: X sunetele limbii române', recunoașterea, discriminarea sunetului (aflat în poziții diferite - inițială, mediană, finală - în cadrul cuvântului), pronunțarea corectă a acestuia, exemplificarea de cuvinte conținând un anumit sunet în ipostaze diferite - prin A spus bine? (pronunțarea anumitor sunete/grupuri de sunete, asocierea unor onomatopee cu realitățile corespunzătoare generării acestora), Caută cuvântul potrivit! (corespunzător plasării unui anumit sunet în poziție inițială/mediană/finală), Cine face așa? (onomatopee actualizând anumite sunete - elemente din planul naturii cărora li se asociază interjecții e respective/ Jocul sunetelor, Cu ce sunet începe (sfârșește) cuvântul? Găsește repede și bine! (cuvinte care conțin un sunet dat), Sforăie calul, Bate gongul, Fă/spune ca mine? (vezi și posibilitatea exersării pronunțării unui sunet în structuri repetitive de tipul „Luna lacul luminează,/lebăda pe el plutește,/Lunecând pe luciul apei,/Capu-n репе-și odihneșteFocul și vântul Cocoșul și gâscă, Șarpele și albinuța, Trenul și vântul (exersarea pronunțării corecte a unor sunete) etc ; , Vezi exemple de exerciții, jocuri etc valorificate în acest sens in: Alexandru-Hlipescu , Antonovici-Nicu , Bârsan , Kelemen , Măican-Măgură , Moraru Matei seu , l'iuiihe Secției , Schulman Kolumbus , Taiban , Vrășmaș etc Pentru necesitatea abordării științifice foneticii/fonologiei în grădiniță, vezi Dănilă : Cîrloganu : - , Bârsan : - , Pâslaru : - ; Zamfir : - etc Coordonate ale unei didactici a comunicării corespondența sunet — literă: recunoașterea raportului, faniliarizarca cu acesta, recunoașterea literei și exemplificarea de cuvinte care conțin sunetiri corespunzător in poziții diferite, scrierea literelor a unora dintre semnele grafice cate intră in componența acestora - Scriu , spun , (se alege un jeton cu o litră, se pronunță sunetul corespunzător), Ghicește la ce m-am gândit! (se arată jetonul cu o literă, exemplificându-se cuvinte care conțin sunetul respectiv), Deter/fv de litere (identificarea unei litere în contexte diferite: pe jetoane, planșe, tăieturi din ziare, afișe, reclame, numele copiilor scrise pe du ă-pioare/sertare, etichete, orar, calendar etej, Ajutăm oaia să-și găsească blana; rochița - bulinele; covorașul - franj urii/modelul: ploaia - picurii/fulger ele; soarele - razele etc (exersarea scrierii - funcționale - a unor semne grafice), exersarea scrierii de litere, silabe, cuvinte etc (respectând ritmul de dezvoltare al copilului preșcolar); X silaba: despărțirea cuvintelor în silabe, precizarea numărului de silabe dintr-un cuvânt; identificarea locului silabei în cuvânt, exemplificarea de cuvinte care conțin o silabă dată în poziție inițială, mediană, finală, respectiv de cuvinte care conțin un anumit număr de silabe - Jocul silabelor Câte silabe are cuvântul? Găsește un cuvânt cu tot atâtea silabe T Cuvântul care respiră de două/trei ori, Detectiv de silabe/Găsește silaba!, variante de Loto, Domino etc ; accentul, pauza, ritmul, intensitatea: accentuarea corectă a cuvintelor, respectarea pauzelor în vorbire, ritmul vorbirii, intensitatea vocii - Repetă după mine! (exersarea accentuării corecte a cuvintelor), Păcălitorul din cuvinte (actualizarea prin joc a formelor omografe: copii, copii; veselă, veselă; Andrei Andrei) Jocul telegrafului/Stop! (variante de joc centrate pe rolul pauzei în vorbire), Ne grăbim ne relaxăm (diferențe de ritm al vorbirii) în împărăția Ivi Șopticel, Telefonul fără fir, Aproape - departe, Ne jucăm cu sonorul (diferențieri ale intensității cu care se pronunță - pentru ultimul exemplu, paie?e cu -, - sau o telecomandă uriașă, eventual confecționată chiar de copii) etc ; X intonația, semnele de punctuație: diferențierea curbelor intonationale corespunzătoare construcțiilor enunțiative, interogative, exclamative sau neexclamative, exersarea acestora, asocierea lor cu semnele de punctuație (eventual, în forme stilizate, ca personaje, ca figurine cu mimici expresive etc ) - Spune - întreabă - miră-te/bucură-tel, Prezentatorul de știri, Interviul Sensibilul, Ce mi se potrivește?, Detectiv de semne de punctuație, întrebare a mirare când e constatare etc * Bârsan : - ANGELICA ИОВJlLA - Perspective aplicative (la nivel preșcolar) asupra voca-biliarului limbii române Nivelul lexical-sem antic al limbii române - reprezentat m etapa preșcolarității prin unități precum cuvântul/expresia (unitatea lexicală), structura vocabularului, sensul cuvintelor, familia de cuvinte, câmpul lexical, relații semantice între cuvinte (sinonimie, antonimie, omonimie, paronimie, poli-semie), îmbogățirea vocabularului (mijloace interne, mijloace externe) implică, pe de o parte, familiarizarea copiilor cu elementele sistemului și, pe de altă parte, formarea/exersarea deprinderii acestora de a le actualiza în anumite contexte; se vizează astfel atât activizarea vocabularului preșcolarilor, cât și îmbogățirea, nuanțarea acestuia Prin ancorarea lexicului și a coordonatelor semanticii în comunicarea curentă și/sau în acte comunicative subordonate unor situații create, respectiv textelor literare, activitățile de educare a limbajului vizează: lexicul ca ansamblu de unități lexicale: cuvântul/expresia, unități ale vocabularului fundamental, respectiv unități din masa vocabularului (arhaisme, regionalisme, neologisme, termeni de specialitate, de jargon, de argou) - prin Alege perechea potrivită! (punerea în corespondență a cuvintelor și expresiilor sinonime: Eu spun o ia la sănătoasa; tu spui alerga a formelor regionale/po-pulare și a celor literare: Bunica spune popușoi, eu spun porumb etc ), Găsește cuvântul potrivit!, Ce este? (asocierea imagine - cuvânt), Rubrica de engleză/franceză/germană/italiană/spaniolă (punerea în corespondență a cuvintelor din vocabularul fundamental învățate de copii la limba străină studiată, eventual, în grădiniță cu formele corespunzătoare din limba română), Specialistul în , Profesorul de , Lumea meseriilor (actualizarea unor termeni de specialitate cunoscuți copiilor din domeniul muzicii, desenului, matematicii, cunoașterii mediului, din sfera anumitor meserii) etc ; X „relațiile” dintre cuvinte: familia lexicală, câmpul lexical - prin Cuvinte înrudite, Familia lui , Cuvinte prietene, împărăția , fior Hor/anotimpurilor, Cercul culorilor, Clubul informaticienilor/sportivilor etc ; sF' relațiile semantice: sinonimia (lexicală, frazeologică, lexico-fraze-logică), antonimia (cuvinte diferite, cuvinte formate prin prefixare negativă), paronimia, omonimia (cu actualizarea omofonici și a omografiei), polisemia (cu raportare la context) - prin Găsește cuvântul potrivit!, Găsește perechea!, Cum mai poți spune?, înțelesuri surori (sinonime), Alb — negru Plus — minus, Da — nu, Cum este?, Găsește perecheaf, Loto-ul opuselor/contrariilor, Jocul negărli/jocul lui nu (antonime^ frământări de limba, jocuri de cuvinte {Care Vezi exemple în Pâslaru : , Bar an : - , Schulman Kolumbus etc Coordonate ale unei didactici a comunicării vinde care?, E mare, că~i mare, nu lac etc ), Pare , dar este (omonime), sîructun paronimice ri(t)mate C, Detectiv de cuvinte asemănătoare (paronime) Eu spun , tu înțelegi , Cuvântul buclucaș (cuvinte polisemantice) etc,; S mijloacele de îmbogățire a vocabularului*, derivarea cu sufixe diminutivale, augmentative, colective, moționale, adjectivale etc,, cu prefixe negative, compunerea, conversiunea, împrumuturile din alte limbi - prin Alintă!, Micșoreazăl/Mărește!, Spune mai multe !, Perechea lui este , Jocul caliiăților/defectelor, Loto-ul opuselor/contrariilor, Ne- (diferite tipuri de derivate), în , în , Cuvinte cu lipici (compunerea din cuvinte corespunzătoare imaginilor de pe jetoanele arătate de cadrul didactic, descoperite de copii în plicuri etc : floare + soare = floarea-soarelui; scufiță + roșu = Scufița Roșie sau din cuvinte enumerate: bine + înțeles = bineînțeles, câmp + lung = Câmpulung, floare + de + colț = floare de colț) Jocul numelor (conversiune intramorfologică: creangă - Creangă, cojocar - Cojocarii, eventual, cu valorificarea numelor copiilor), împrumutăm cuvinte (când este cazul, cuvinte împrumutate din limba străină învățată de copii la grădiniță) etc Elemente de morfologie a limbii române abordabile în ciclul preșcolar Subordonată temei generale de reflectare, în comunicare, a normelor limbii române actuale, în condițiile cunoașterii componentelor sistemului acesteia, coordonata morfologică a „educării limbajului” în grădiniță cuprinde, ca unități științifice de conținut, clasele semantico-gramaticale/părțile de vorbire (definire, tipologie), anumite categorii gramaticale, aspecte ale flexiunii (pentru părțile de vorbire flexibile), rol/funcționalitate în comunicare — toate reprezentate în realitatea comunicării, nu în teoria acesteia Sunt avute în vedere , din această perspectivă: jP diferențierea cuvintelor prin prisma a ceea ce le definește: cuvinte-nume (substantive comune, proprii), cuvinte-însușiri (adjective), cuvinte-acțiuni (verbe), cuvintele prin care numărăm (numerale), cuvinte prin care aratăm cine cu cine vorbește (pronume), cuvinte-loc, cuvinte-timp etc (adverbe), cuvin-tc-sentiment, cuvinte-zgomot (interjecții propriu-zise și onomatopeice), cuvinte de legătură (prepoziții și conjuncții) — prin: Cine este?, Ce este?, C um se lartă-mă, te rog, pardonl/Am crezut că ai palton ,/Și-am De tipul „Un pitic murdar pe șorț,/Plânge singur într-un colț /Șorțul i-l fac eu curat/La mașina de spălat ”, „laruî-mă, te rog, pardon !/Am crezut că ai pal ton,/Și-am vrut, dragăpisicel,/Să-țipun blana în cuier! ” - Cîlioganu : - Vezi și Bârsan : - Răduț : - , Paslaru : , Taiban - etc WGt ldCA HOB ULĂ Jocul numelor împărăția anotimpurilor (substantive), Cum este?, Cercul culorilor, Mare — mic, Azi acum mă simt (adjective), Ce face?, Jocul mesenilor (verbe), Jocul numerelor, Premierea (numerale cardinale, ordinale), Spune ceva despre minei, Spune ceva despre tine!, Spune ceva despre el/eal, Interviu cu , Cine a vorbit?, Sunt politicos Aproape Departe (pronume personale propriu-zise și de politețe, demonstrative de apropiere, de depărtare etc ), Spune unde se află! (adverbul de loc — reprezentările spațiale, prepoziții ie ne, sub, i'n), Când se întâmplă?, Când facem așa? (adverbul de timp, zilele săptămânii, substantive care denumesc lunile), Păsările/ariimalele/in-sec te le vorbesc (interjecții-onomatopee), Cusătura/împletitura de cuvinte (prepoziții, conjuncții) etc ; utilizarea corectă a formelor flexionare ale cuvintelor (corespunzătoare categoriilor gramaticale): genul, numărul și cazul substantivelor (Eu spun una tu spui mai multe; Eu spun multe, tu spui una, A/al cui este ?, Al cui glas este?, La cine s-a oprit roata?, Ruda lui este ), respectiv ale adjectivelor (Găsește cuvintele potrivite, Ne jucăm cu baloane, Cum este?) și ale anumitor forme pronominale (Al cui este?, Ea — el), persoana și numărul pronumelor și verbelor (Completează ce lipsește!, Continuă!, Cine este și ce face?), timpul verbelor (Ieri - azi - mâine, Ce am făcut ieri/în vacanță?, Ce facem acum/azi?, Ce vom face mâine?), gradele de comparație ale adjectivelor și adverbelor (Plus - minus, Topul jucăriilor, Mare — mic) etc ; X conștientizarea importanței/funcționalității fiecărui element al sistemului limbii: Cuvinte pierdute Găsitorului — recompensă: Cuvinte dezlegate /descusute, Croitorașul cel isteț, Să așezăm cartonașele - completare orală de enunțuri lacunare, reconstituire a unui enunț din care lipsesc subsar ti-vele/verbele/adjectivele, asociere a cuvintelor într-un enunț prin valorificarea prepozițiilor, „puzzle” cu jetoane (cu verbalizarea rezultatului obținut) etc Elemente de sintaxă a limbii romane valorific abile în comunicarea orală a preșcolarilor Planul sintagmatic al comunicării este valon at, prin excelența, în comunicarea orală a preșcolarilor, prin actuali za rea/respec tarea regulilor de îmbinare a unităților comunicative în enunțuri, astfel mcai mesajul construit să fie герегаЫІ în limba română și sa poată fi decodai corespunzător de către interlocutor (vezi, dc exemplu, cazul topicii care poate influența decodarea/in-torpilarea mesajului m contexte dc tipul Câinele aleerpă/u 'mărește lupul, vs Lupul aleargă/urmărește câinele,), In activității de educare a limbajului în grădiniță poi fi abordate conținuturi precum; Coordonate ale unei didactici a comunicării Z părțile de propoziție in calitatea lor de componente (principale, sccunJaic) ale unității sintactice dc ordin superior (propoziția) - prin Câte t ’Лл om spio?, Topul cuvintelor, Ce se ascunde sub?, Spune ceva despre !, (Pe pe?, Ghici ce face?, jocul cu imaginea îndoită ' etc (numărarea eînmteloi părților din propoziție, diferențierea părților principale și secundare dc piopo/iție, completarea unor propoziții pentru care se dă subiectul asociat imaginii de pe jeton sau predicatul indicat prin verbul spus de cadrul didactic, construirea de enunțuri în care să fie valorificat atributul/complementul etc,); ' propoziția simplă/dezvoltată, interogativă/exclamativă/enunțiativă, reprezentarea grafică a propoziției - prin Spune mai mult(e)!, Spune mai puțini, Cr ' c^ccbve (albume, jurnale, dicționare) «snune»*опоѵсчт i »col,,b,l va înțelege și va spune că scrisul într-o carte ne (spune» o poveste, iar cel din ziare ne «spune» lucruri petrecute în lume ” ) Didactica textului nonllterar camente - la Coltul sanitar, respectiv în Colțul Căsuței, alături de jucam specifice domeniului medical, orarul grupei, programul bibliotecii grădiniței (dacă este cazul), ambalaje a diferite tipuri de produse, etichete - in Colțul Căsuței (pentru jocuri „dc-a magazinul ) etc , o» plasarea preșcolarilor în ipostaza de a recepta, decoda (eventual, cu ajutorul adultului, pentru textele scrise) și prelucra (prin rezumare, în cadrul discuțiilor, prin desene, semne etc ) mesaje de tip informativ, în vederea formării și exersării deprinderilor necesare unui astfel de demers: se studiază harta orașului pentru a vedea cât de aproape locuiesc colegii de grupă, se citește explicația asociată unei imagini care i-a plăcut unui anumit copil din enciclopedia ilustrată, sunt arătate imagini din atlasul zoologic în cadrul activității de Cunoașterea mediului, sunt discutate informațiile reținute de copii din filmul documentar pe care l-au vizionat, din emisiunea de știri de aseară, sunt citite de pe internet informațiile referitoare la posibilitatea de achiziționare/comandare a unor jocuri cu litere și imagini pe care și le doresc copiii la grădiniță; copiii arată, prin desene, ce au reținut din filmul despre protejarea naturii (vizionat în cadrul activității de Educație pentru societate) etc ; crearea de contexte favorabile manifestării preșcolarilor ca emițători, chiar creatori de mesaje de tip informativ: educatorul/educatoarea transmite unui copil o serie de - informații, iar acesta trebuie să le prezinte colegilor de la „pupitrul de știri’"’ , aceeași secvență inițială poate viza activitatea desfășurată cu toți copiii grupei, care trebuie să transmită părinților, acasă, informațiile respective, după ce le-au „notat” (prin semne, desene); se inițiază realizarea de către copii (pentru colegii lor mai mici) a unui minidicționar ilustrat (pornind de la cuvintele identificate pe parcursul activităților: copiii desenează sau lipesc imaginile corespunzătoare cuvântului pe care-l scrie după dictare educatorul/educatoarea, alături de explicațiile formulate de copii), a unei cărți Știați că?, incluzând curiozități din lumea plantelor, animalelor etc (informații aflate de copii în cadrul activității de Cunoașterea mediului, din filmele documentare vizionate acasă sau la grădiniță, din cărți citite de părinți, de frații mai mari etc ) etc ; de asemenea, copiii pot fi antrenați în compunerea unor mesaje conținând informații utilitar-practice: ce ar scrie pe cutia/eticheta sau pe instrucțiunile de folosire ale jocului preferat, ce ar include în rețeta prăjiturii preferate etc ; ’ LEducapa pentru comunicare Pentru mass-media - prezentată, în Kelemen - , printre noile educații ANGELICA HOBJILĂ (b) Mesajul de tip formativ se concretizează, in И/ j -Ol in var cuvintele /n Domino*™ care grădiniță, în \rsaide/ imaginile încrucișate, precum și în variante de Loto și pot fi adaptate și pentru abordarea textului nonliterar (c) Mesajul de tip publicitar poate fi reprezentat - in etapa reclama realizată pentru un anumit produs, pentru un anumit obiect, pentru o producție de un anumit tip (promo), pentru o persoana etc ca forma de concretizare a funcției preponderent persuasive centrate pe un public-țintă; conținutul acestui tip de mesaj este construit prin prisma elementelor pozitive spre care se dorește atragerea atenției, care se constituie în premise, de fapt, ale persuasiunii; formal, se remarcă o structură sincretică, în care verbalul se îmbină cu paraverbalul și nonverbalul, vizualul cu auditivul, comunicarea orală cu cea scrisă (este prezent, în acest sens, și fenomenul redundanței — aceeași componentă a mesajului este „avansată ” simultan prin ceea ce se spune și se scrie, precum și prin fond sonor, replici ale personajelor - actori cunoscuți sau persoane simbolizând simplu publicul-țintă); vezi, de exemplu, reclama pentru un anumit tip de ciocolată, pentru o anumită revistă pentru copii etc ; afișul constituit ca formă scrisă a mesajului prin care se transmit informații privind desfășurarea unui anumit eveniment, cu toate datele/referirile utile celui care ar dori să participe la acea acțiune (data, ora, locul, eventuali invitați, „ordinea de zi” etc , funcția informativă fiind cumulată aici cu cea persuasivă - afișul este astfel realizat încât să atragă atenția și să convingă; vezi, din această perspectivă, valorificarea unor scheme, desene, simboluri, a unei cromatici sugestive pentru evenimentul prezentat, a unor elemente care să introducă deja privitorul în atmosfera evenimentului propus etc ; din acest punct de vedere, de altfel, afișul își „asumă” și rolul de selecție a „publicului ; de exemplu, un afiș având ca subiect o reprezentație la teatru, o serbare la grădiniță, o întrecere sportivă etc (copiii de la alte grupe aleg să meargă la o activitate sau la alta, în funcție de atitudinea pozitivă sau negativa manifestată față de prezentarea într-o anumită manieră a unui eve-mment vezi și cazul publicității agresive care, de asemenea, își selectează publicul) etc/, * exemplele prezentate - careul empa preșcolarității a unora dintre se evidențieze literele care se const î , ; о P‘ " ehmma™ celor se repetă, să de către copii !ni*iale numelor unor personaje cunoscute Schulman Kolumbus : , Didactica textului noniiterar | anunțul reprezentativ preponderent pentru funcția informativă a unui mesaj făcut public (în presa scrisă, la radio, la televiziune, în cazuri particulare - și Ia nivel de instituții, structuri subordonate acestora etc ); de exemplu (pentru ciclul preprimar), un anunț de cumpărare a unei case, de vânzare a unei mașini, dc pierdere a unui document, precum și un anunț de cumpărare/vân-zare a unui penson fermecat, de pierdere a atenției (Găsitorului i se oferă recompensă ) etc Pentru ciclul preprimar, mesajul de tip publicitar implică plasarea copiilor preșcolari în ipostaza de: o- receptare a diferitelor tipuri de mesaje publicitare difuzate prin mass-media sau concretizate în diverse forme de transmitere de informații cu funcție persuasivă în contexte comune (vezi, de exemplu, reclamele din magazine, afișele de pe stradă etc ); copiii sunt familiarizați astfel cu însăși realitatea unei lumi în care „se face publicitate” sub cele mai inedite forme; o* decodare a componentelor verbale și extraverbale ale mesajelor de tip publicitar: cromatică, forme, sloganuri - de multe ori reținute deja de copii de la radio/TV și reproduse - uneori chiar fără a fi decodat corect mesajul - de unde redarea doar „muzicală” a anumitor componente ale mesajului, prin contopirea structurilor sonore neasociate unui anumit sens; cadrul didactic poate avea, astfel, în vedere, secvențe ale activității de educare a limbajului în care metoda fonetică, analitico-sintetică să aibă ca premisă de aplicare contexte oferite de mesajele publicitare, cunoscute de copii sau aduse de educator/educatoare (de exemplu, afișul care anunță piesa de teatru la care vor merge copiii săptămâna viitoare); de asemenea, poate asocia anumite elemente actualizate în cadrul lecturii educatoarei/educatorului, al povestirii, al lecturii după imagini, al memorizării etc cu diferite componente de ordin verbal/nonverbal ale mesajelor de tip publicitar (de exemplu, personaje de tipul fat-Frumos — în basme/re-clame/afișul unei piese de teatru; ciocolata - în tîlme/texte tip Fabrica de ciocolată în reclame etc ); interpretare a mesajului de tip publicitar prin prisma rolului pe care i l-au conferit acestuia cei care l-au proiectat: cadrul didactic va avea, așadar, în vedere formarea și dezvoltarea la copiii preșcolari a deprinderilor de a se raporta critic la aceste forme de mesaj, de a căuta în realitate, nu în ficțiunea re-clamei/afișului etc elementele care să-i convingă să achiziționeze un anumit produs, să meargă la un anumit eveniment etc ; creare (mai ales de către copiii de grupă mare și pregătitoare) de reclame pentru jucăria preferată, pentru creionul care scrie cel mai frumos, pentru cartea cu povești, pentru turtița din poveste, pentru ridichea uriașă etc ; afișe pentru serbarea dc Crăciun/concursul de desene pe astalt/teatrul de păpuși; anunțuri dictate educatoarei/educatorului: Cumpăr creioane fermecate, vând ANGELICA HOBJILĂ âfrumos Cumpăr carte de colorat cu planete, Pierdut atenția la povestire etc : stimularea implicării copiilor în astfel de activități poate fi realizată inițial prin secvențe care să vizeze completarea unor mesaje date cu desene, imagini decupate litere, cifre, asocierea cu un fond sonor/cântec cunoscut copiilor etc Trimiteri bibliografice £□ Crăciun, Comeliu, Culegere de texte literare și nonliterare, de exerciții, jocuri și glume pentru elevii claselor I-IV, Deva, Editura Emia, £ Dumitrana, Magdalena, Educarea limbajului în învățământul preșcolar, voi Comunicarea orală București, Editura Compania, £ Dumitrana, Magdalena, Educarea limbajului în învățământul preșcolar, voi Comunicarea scrisă, București, Editura Compania, Q Kelemen, Gabriela; Leucea Ilica, Laurențiu Iulian; Cozma, Janina; Sorițeu, Emilia (coord ), Psihopedagogie preșcolară și metodica activităților în grădiniță, Arad, Editura Universității „Aurel Vlaicu”, Q Schulman Kolumbus, Elinor, Didactică preșcolară, Traducere și adaptare Magdalena Dumitrana, București, V&I Integral, Capitolul Coordonate ale evaluării în activitățile de educare a limbajului preșcolarilor Evaluarea - repere distinctive pentru ciclul preprimar în triada predare-învățare-evaluare, cea din urmă componenta se concretizează într-o formă de cuantificare și apreciere a anumitor coordonate ale demersului instructiv-educativ (produse ale activității), grad de implicare a subiecților etc , formă de feed-back necesar proiectării/organizării secvențelor ulterioare ale procesului în etapa preșcolarității, evaluarea cunoaște aspecte specifice, generate de caracteristici relevante atât din perspectiva raportării la particularitățile de vârstă ale copiilor, cât și din cea a organizării demersului instructiv-educativ, a preponderenței coordonatei orale a comunicării, a valențelor particulare pe care le ia comunicarea „scrisă” (înțeleasă altfel decât în accepțiunea „clasică" a termenului) etc în grădiniță, cel puțin într-o etapă inițială, evaluarea se realizează prin intermediul observației și al notării, sub diferite forme, a elementelor care caracterizează fiecare copil într-un anumit moment al evoluției sale; sistematizarea acestor observații poate fi realizată în: dosare individuale ale copiilor preșcolari, utile atât cadrelor didactice (educator/educatoare, învățător), cât și părinților/familiei copilului; X grafice cu activitățile alese de copii (pentru a evita ca un copil să desfășoare același tip de activitate zilnic); X mape în care să se păstreze (datat) produsele activității copiilor, permițând astfel observarea progresului realizat de către fiecare dintre ei (pentru fiecare tip de activitate) etc Aceste elemente reflectă particularitățile de vârstă și, mai ales, pe cele individuale ale copiilor preșcolari, constituindu-se într-o oglindă a evoluției lor pe diferite planuri, profilul individual construindu-se treptat și redeftnindu-și coordonatele prin trecerea de la un nivel la altul; evaluarea se raportează, în acest sens, pe de o parte la particularitățile de ordin psihic, fine ș relațional, importamental și pe de altă parte, la gradul‘le asin,dare, sistematizare, apMlitate, operaționalitate etc al conținuturi or propuse/abordate la fiecare nfvel de vârstă sau în programe individuale dc lucru; sunt avute in vedere, de CXe a'’“capacitatea de relaționale a copiilor preșcolari, gradul de socializare (cu subiecți de aceeași vârstă, respectiv de vârstă supenoara/inferioara, cu subiecți cunoscuți în măsură diferită, în contexte diferite etc );~ □ dezvoltarea capacității intelectuale a preșcolarilor, reflectată - pentru aria curriculară avută în vedere aici — în limbaj, □ dezvoltarea proceselor cognitive; caracteristici ale motivației, ale afectivității; nivelul creativității copiilor, deschiderea către nou, către inedit etc , caracteristici ale motricității; capacitatea de a acționa în anumite contexte; particularități ale comportamentului preșcolarilor; capacitatea de a relaționa elementele teoretice cu cele practice (și invers); gradul de asimilare și de sistematizare a anumitor conținuturi; formarea/fixarea anumitor priceperi și deprinderi etc Funcțiile evaluării - prezentate din perspective diferite în literatura de specialitate - sunt corelate aici cu aspecte specifice activităților de Educare a limbajului din ciclul preșcolar: funcția de constatare (a caracteristicilor de ordin psihic, fizic, relațional etc ale copiilor, a asimilării unui anumit conținut, a capacității copiilor de a opera cu acesta în anumite contexte, a modalității de desfășurare a unei anumite activități etc ) — de exemplu, ce știe la un moment dat copilul preșcolar din lumea poveștilor; \ funcția de informare (în principiu, a unor nivele superioare ierarhic în plan instituțional, precum și a celor plasate în sfera familiei, a comunității etc ÂnlSfamnmr'?Ș|e|i'a iU’-kI Care se află un anuniit grup de subiecți, într-un anumit moment dl derulăm demersului instructiv-educativ) - de exemplu care Х"Х Гре,сп,еі com“nicare orală/soriss" copiii«« ~ * pro u niveiui -= instructiv-educative) - de exemplu cauzei • ^np °? ente a/ale unei activități genitiv/dativ; ’ f olosiru incorecte a formelor de funcția de prognostlcare (a unor element „u • care se realizează raportarea) - de exemnh ? ultu,oa,e secvenței față de •) de exemplu, ce texte din literatura pentru copii Coordonate ale evaluării în act ivită file de educare a limbajului r; Jnrificnte ncntru a facilita ancorarea copiiloi contemporană ar putea h vaiorincaie pci preșcolari în lumea in care trăiesc; > • u: - funcția de selecție, respectiv de decizie (privind ierarhizarea subiecți or educației după un anumit criteriu - informativ, formativ etc ) e exemp u, unde se plasează un anumit copil în ierarhia grupei/grădiniței etc (prin raportare la un anumit criteriu); această funcție poate fi relaționala șt cu cea „de supraveghere (de control sau monitorizare)”, respectiv cu „orientarea școlara și profesională” a copiilor (sintagmă improprie pentru acest nivel, insa valabila din perspectiva posibilității de direcționare a copiilor - prin prisma înclinațiilor pe care le dovedesc în activitățile din grădiniță — către școli cu „profil artistic, sportiv etc); ст* funcția pegagogică (importantă atat pentru copil, cat și pentru educator/educatoare) — implicându-le, de altfel, și pe cele formulate distinct î literatura de specialitate! funcția motivațională, cea de feed-back, funcția „de ameliorare, de perfecționare, dar și de ameliorare” Raportarea conștientă, sistematică la aceste funcții ale evaluării implică: din perspectiva cadrului didactic: X eficientizarea organizării demersului instructiv-educativ; X conștientizarea necesității accesibilizării anumitor conținuturi, a adaptării anumitor materiale, a diferențierii anumitor sarcini în funcție de nivelul de vârstă și individual al copiilor preșcolari; X construirea unor demersuri de tip ameliorativ (centrate pe aspectul negativ și/sau pe cel pozitiv al rezultatelor obținute de copii la un moment dat) - activități recuperatorii, activități de dezvoltare individuală etc ; nuanțarea/redimensionarea unora dintre coordonatele de tip relațional, motivațional etc ale activității, ale raportului cadru didactic - copil preșcolar (eventual, în anumite cazuri, părinți/familie - grădiniță - comunitate etc ); anticiparea și proiectarea corespunzătoare a activităților ulterioare celei evaluative etc ; din perspectiva copilului preșcolar: Z fixarea, consolidarea cunoștințelor prin repetare și întărire pozitivă; integrarea cunoștințelor asimilate în sisteme; asocierea elementelor teoretice cu aspecte practice- Z cultivarea încrederii în propriile forțe; Pentru detalii, vezi Cucoș : - , Boca-Miron Chichion ?nn> on n : - , Tudoran-Sabău-Antal : , Voicule^u °’ °prea ANGI I K'A iiobjii ă «losui r linre» compurlauMulclor trezirea și cultivarea interesului pen i stimularea învățării; formarea și fixarea strategiilor de iuflrc« taTOWca si »™, «ralcgill ude n celui de cooperare (prin evaluare care aâ vizeze individul, dar ,i grupul) etc ; din perspectiva părinților/famlllei: f indicii privind caracteristicile dezvoltării propriului necesității acordării de sprijin pe anumite coordo-t confirmarea, într-o anumită măsură, a „înclinațiilor” copilului către anumite domenii - informații utile în perspectiva înscrierii acestuia în ciclul primar în școli/clase cu programe speciale, care sa-i cultive calitățile native etc ; primirea unor copil; conștientizarea nate ale evoluției copilului; din perspectiva instituției: X propunerea unor programe de activitate (de grup și/sau individuale) care să potențeze anumite coordonate ale dezvoltării copiilor preșcolari din grădinița respectivă; f adaptarea programelor, a demersurilor instructiv-educative, la caracteristicile generale ale unei grupe de copii (pentru fiecare generație) etc Precizăm, de asemenea, că schema poate fi continuată și la nivele superioare ierarhic (asociații de diferite tipuri, minister etc ), în condițiile în care centralizarea datelor obținute prin evaluare la nivel preșcolar oferă informații utile pentru (re)organizarea la nivel centralizat, pentru (re)gândirea reperelor de tond, de conținut, dar și de formă, ale activității desfășurate în grădiniță etc hor me ale evaluării în ciclul preprimur d’ s"ldiilor preșcolarității-, se disting: ca formă comunicativă: evaluarea oralii - preponderentă în ciclul orescolnr re“Pl"’; rcs|’“liv particularităților etapei l n v i Й ' V * ? s Coordonate ale evaluării în activitățile de educare a limbajului capacitatea acestuia de a se adapta la particularitățile interlocutorului, de a relaționa în plan verbal etc ; a EI evaluarea scrisă” - cu trăsături specifice in etapa preșcolarității, când „a scrie” înseamnă a „desena” o scrisoare către Moș Crăciun, o invitație a serbai ea de Martie adresată mamei, a reprezenta grafic o propoziție, cuvintele acesteia silabele unui cuvânt literele corespunzătoare anumitor sunete, a asocia un cuvânt cu imaginea pe care-o denumește, a completa o fișă de lucru cu o serie de elemente grafice, corespunzătoare sarcinii formulate de cadrul didactic, a realiza un afiș pentru a anunța un eveniment din grădiniță etc ; diacronic: evaluarea inițială - realizată în primele două săptămâni ale anului școlar, când se adună informații privind stadiul psiho-fizic, intelectual/cognitiv, socio-afectiv etc al copiilor preșcolari cu care se va lucra; ( evaluarea continuă — realizată prin valorificarea pe parcuisul unei etape a diverse metode evaluative; evaluarea finală - realizată la sfârșitul unei secvențe instructiv-educative; de exemplu, la sfârșitul ciclului preșcolar; o* ca elemente evaluate : № evaluarea parțială - cu trimitere la anumite valențe ale unităților (științifi-ce/tematice) de conținut; de exemplu, formele de singular/plural, de genitiv/da-tiv ale substantivului, acordul adjectivului cu substantivul determinat, personajele unui basm povestit de către educatoare/educator, formulele de salut etc ; № evaluarea globală - cu trimitere la domenii de conținut (de exemplu, comunicarea orală), la caracteristici ale copilului preșcolar în plan cognitiv, socio-afectiv, psihomotor etc ; de asemenea, pot fi incluse aici, ca subdiviziuni evaluarea procesului de învățare, evaluarea performanțelor, precum și evaluarea a ceea ce s-a învățat în grădiniță, respectiv în afara acesteia; o situație particulară este reprezentată, în acest sens, de evaluarea clinică - realizată în cazul preșcolarilor care manifestă probleme în evoluție; ' prin prisma agentului evaluator: evaluarea realizată de cadrul didactic - realizată în cadrul activității propriu-zise sau într-un context oficial (de exemplu, în cadrul unui concurs între grupe, între grădinițe etc ); în cadrul acestui tip de evaluare se poate realiza, de asemenea, distincția între evaluarea internă și cea externă (în funcție de apartenența agentului evaluator la instituția respectivă sau la o alta); autoevaluarea - realizată de către copii înșiși ' (vezi, de exemplu, colorarea ^ez* eva'uarea formativă, respectiv sumat ivii, în Albulescu-Albulescu : - Vezi și evaluarea individuală, parțială, respectiv globală - prin prisma obiectului evaluării: Cristea : angelica HOBJILĂ demersului instructiv-educativ ▼ de copil, panici» sau totală, a unei figuri £olo“ ni sau folosind o anumită culoare pentru corect, o alta p este cazul etc ) Metode și instrumente „claSice”/„modcr„e” de evaluare utilizate în învățământul preșcolar „Clasle’Vtradițional în evaluare în ciclul preșcolar Z Observarea sistematică a elevilor (metodă care apare ca instrument alternativ de evaluare în unele lucrări de specialitate) este realizata pe parcursu activităților desfășurate, vizând atât planul conținuturilor abordate m ciclul preșcolar (aici, cu precădere în activitățile de Educare a limbajului), cat și pe cei atitudinal, relațional, motivațional etc ; de exemplu, se va observa deprinderea de valorificare a valențelor comunicării verbale (orale, scrise), nonverbale și paraverbale; metoda observației (spontane/sistematice) implică, în etapa preșcolară, observarea copilului, dialogul cu copilul și cu părinții, observarea anumitor caracteristici ale produselor activității (desene, colaje, machete, picturi, construcții etc ), a procesului de integrare/socializare etc Z Proba orală poate viza, în ciclul preșcolar, caracteristicile pronunției copiilor, ale implicării acestora într-un anumit tip de dialog, măsura în care copiii utilizează limba română literară actuală la nivel fonetic/fonologic, lexical/semantic, gramatical, stilistic, capacitatea acestora de a se raporta la un anumit text literar, de a verbaliza întâmplări reale/imaginare etc Z Proba scrisă/grafică este concretizată în grădiniță preponderent în redarea în scris/grafic a unor sunete/cuvinte/propoziții, în forme de „dictare” (oral transpus în desene, în diferite simboluri grafice etc ), transcriere (de exemplu, a propriului prenume al copilului preșcolar) etc ; adaptate/accesi-bilizate ca formă și conținut, pot fi valorificate la acest nivel și testele docimologice, cele de personalitate, de caracter, de aptitudini, de atitudini etc ,r? a Pra^*ca Ja forme specifice în ciclul preșcolar, prin prisma =± ? rc*a uUi realizare în grădiniță; suni v,zate în a ce£ ‘ ' *PUn PF°PUSe SP* comunicare, realizarea/completarea de nn ht ’ U a,,ona,ea oral “ grafic in decodarea corectă de către copiii a unui text л r S ‘ ‘eflecte recePtarea și P (beturat, povestit de educatoare), Oprea : , -Ш, ^uîo^QOSV°° : ’ ’ Mateia? : , Voiculescu : - etc ' ’ udor£»n-Sabău-Antal : - , Coordonate ale evaluării in activitățile de educare a limbajului capacitatea de redare a unei replici în cadrul unei dramatizări (cu nuanțele posibile la fiecare nivel de vârstă) etc Z Tema de lucru în clasă se poate concretiza într-o activitate individuala sau pe grupe vizând, de exemplu, gruparea personajelor aparținând aceluiași text, corelarea unei imagini cu reprezentarea grafică a silabelor cuvântului care o denumește ( = pentru un cuvânt alcătuit din două silabe; pentru un'cuvânt alcătuit din trei silabe etc ), eliminarea dintr-o mulțime de elemente a celui care nu se potrivește etc Precizăm că, deși prezentată distinct în lucrările de specialitate, tema de lucru în clasă implică, în realitatea desfășurării activității în grădiniță, proba orală (de exemplu, în „verbalizarea" rezultatelor, realizată de fiecare copil sau de purtătorul de cuvânt al echipei), proba scrisă, respectiv proba practică, în funcție de sarcinile formulate de către educatoare Z Tema de lucru pentru acasă, neutilizată în accepțiunea cunoscută în celelalte cicluri de învățământ, poate fi valorificată în grădiniță doar din perspectiva responsabilizării copilului preșcolar, a implicării acestuia în activitate; o astfel de „temă” poate fi concretizată, de exemplu, în aducerea de acasă la grădiniță de către fiecare copil, eșalonat, a cărții preferate (pentru a o arăta colegilor), în realizarea de desene, în adunarea de fotografii/vederi corespunzătoare unei anumite teme etc Z Autoevaluarea implică raportarea la criterii stabilite/discutate în prealabil cu preșcolarii, cu sublinierea necesității și îndrumarea copiilor in vederea eliminării, pe cât posibil, a elementelor subiective în evaluare (de la „desenul meu este cel mai frumos” către „in desenul acesta îmi place in desenul lui e frumos ”) „Modern’ alternativ în evaluare în ciclul preșcolar Z Portofoliul individual/de grup este realizat având ca premisă o anumită temă și presupune însumarea materialelor asociate anumitor conținuturi abordate în cadrul demersului instructiv-educativ în grădiniță (vezi de exemplu, portofoliu /mapa fiecărui copil) Z Harta imagistică (variantă, adaptată pentru ciclul preșcolar, a hărții conceptuale) se constituie într-o formă de reflectare a relațiilor stabilite de copiii preșcolari între imagini aparținând aceleiași sfere sau unor sfere diferite ale cunoașterii, ale realității etc ; de exemplu, harta imagistică a basmului Albă-ca-Zăpada și cei șapte pitici poate cuprinde siluetele personajelor, ceiculețe albe și negre (corespunzând personajelor pozitive, Pentru sugestii de terne, vezi Boca-Miron, Chichișan : - etc ■> АЬЮШ ІС \ ІЮВЛІ А nepnllve) W *> '''IVril» tipuri Proiectul ca strategie de (învățare și) evaluare, vizează atat aspecte teoretice, cât și practice; deși neasociat, în principiu, ciclului preprimar, datorită complexității activității pc care o implică, poate fi adaptat, ca metodă de evaluare și pentru copiii preșcolari; proiectul implică explicarea temei propriu-zise, discutarea elementelor noi care apar pe măsura ce se luci cază, precum și sccaența de soluționare a eventualelor probleme; de exemplu, în ciclul preprimar, un proiect îl poate constitui realizarea unui album în care copiii, pe măsură ce parcurg în cadrul activităților de dilerite tipuri desfășurate în grădiniță tema Primăvara, lipesc imagini caracteristice acestui anotimp, realizează desene după texte având această temă, completează treptat un mini-ierbar cu florile de primăvară din zona în care locuiesc, reflectă în imagini, fotografii etc obiceiurile specifice sărbătorilor din anotimpul de primăvară etc (albumul poate fi realizat pe echipe de lucru: Echipa micilor fotografi, Echipa florilor, Echipa sărbătorilor de primăvară, Echipa pictorilor etc ) Investigația, organizată individual sau pe grupe, într-o formă adaptată, simplificată, vizează pe de o parte acumularea de informații despre un conținut dat și, pe de altă parte, etapa de sistematizare atât a informațiilor (după anumite criterii), cât și a rezultatelor obținute etc ; de exemplu, la grădiniță se poate „investiga maniera de realizare a unor reclame pentru produse/activități asociate vârstei copiilor preșcolari sau comportamentul anumitor personaje din te u cuno cute (în acest caz putând lî folosite siluete, machete, fragmente din înregistrări audio, video) etc akA„ af;vlteiatUrar COntemp°ran® de sPecialitate propune și alte modalități un f-rad nvV rrTi eyduăl'’ (studiul de caz, interviul etc, - care necesită pX i i; bv x la p“rtieuiM* * rotartaK) un rad m ii ridicat de adaptare * “ ~ ÎS Crijintu (Х,ТРм,^;„'"'”|щ"' '•ГѵЙ «°, в,!™ , P«-bM«r-Dumtas Vezi, de exemplu, Popenici : : „relațiile care se instituie între proiect și practică, între teorie și experiment explicație și aplicație etc sunt [ ] raportări și aproximări pe axa imaginar - real” *° „Proiectul educațional apare ca o sinteză între proiectul individual, proiectul colectiv și proiectul organizațional și are o funcție dinamic-teleologică a acțiunii didactice” (Popenici ; ) Pentru funcțiile proiectării (de anticipare, de organizare, de orientare, de reglare) - vezi și Rafailă : ANCtM К Л ІЮВ-ІІІ А Т сс ccwitifiututi vor fi ЙІЮГСІЯІС? T « Jrgll v« n da,e? ? CC modalități pm,urile I» асамиviM« „ constituie in repere ale drept căi jle CCCS c trc Я С ,V цЛл r structurate după succesiunea: proiectării , elementele acesteia putând fi structurare L, % obiective operaflrmale, sutodonale color do refennta și obreuvelor cadru; % conținuturi avute în vedere - in asociere cu modalitatea de abordare a acestora (predare-invă| rc, consolidare, evaluare etc ) sunt proiectate și secvențele demersului instructiv-educativ; dș, strategii didactice valorificate - metode și procedee, mijloace de învățământ forme de organizare a activității - in concordanța cu resursele de care se dispune (cu dozarea corespunzătoare a resursei timp); elementele evaluative - itemi corespunzători obiectivelor și unităților de conținut, valorificați secvențial (cu precizarea momentului valorificării acestora și a dozajului temporal) și adaptați particularităților de vârstă și individuale ale copiilor (itemi de grade diferite de dificultate, corespunzând nivelului minim, mediu, respectiv maxim de performanță ) * Per tru variante ale acestoi a, vezi Cerghit-Neacșu-Negreț-Dobridor-Pânișoară : - ; Albulescu-Albulescu : in literatura de specialitate se realizează distincția între proiectarea secvenței educaționale și proiectarea activității didactice (Cerghit-Neacșu-Negreț-Dobridor-Păr ișoară : - - aceste două nivele ale proiectării sunt prezentate — alături de proiectarea unei unități instrucționale, planificarea trimestrială/anuală, programa malrtică a disciplinei de învățământ și planul de învățământ - ca exemple pentru proi- cțarea proceselor educaționale, diferențiată - de R M Gagne și L, J, Briggs - de îXSXTude к'аеп,е Lduca|ionale): proiectarea secvenței educaționale implică » oowecaiva ealizări'n г ‘,с ca — prin raportare la o serie de factori determinanți (tipcl^ opționa , timp alocat, particularități de vârstă și individuale ale copiilor cu care se va lucra etc ): И obiectivele; И conținuturile; □ modalitățile de abordare a conținuturilor, respectiv de realizare a obiectivelor vizate ; c proiectarea anuală presupune prezentarea activității (aici, Educarea limbajului), a mijloacelor de realizare (lectură după imagini, povestire, repovestire, convorbire, joc didactic, lecturi ale educatoarei/edu-catorului, vizite, plimbări etc ), precum și a numărului de activități prevăzut pentru semestrul I, respectiv pentru semestrul al II-lea ; c= proiectarea semestrială cuprinde categoria de activitate, denumirea activității, respectiv numărul de activități pe nivel de grupă ; proiectarea săptămânală poate fi realizată în succesiunea temă, subtemă și tabel cu ziua, jocuri și activități alese, activități comune, jocuri și activități alese, activități derulate după-amiază - pentru grădinițele cu program prelungit (ADEAI, ARR, AR) sau ca tabel cuprinzând data, denumirea activității, tema, materialele didactice și activitățile desfășurate după-amiază' ; Vezi, de asemenea, referiri la activitățile opționale (loc, importanță, aspecte privind proiectarea, organizarea și desfășurarea activităților) - Pâslaru : - ; exemplu de activitate opțională (Л? luma lui „Știe-tot”) - Manolescu : - ; Ana e a - tipuri, exemple de opționale, structura programei de opțional Vezi și Tudoran-Sabău-Antal : , Voiculescu ; ; Pâslaru : ; „model orientativ al proiectării anuale — disciplina, grupa, obiective cadru, bibliografia, tabel cu: obiectivele disciplinei, conținutul disciplinei, repartizarea în timp, tipurile de activitate Variantă: Pâslaru : - „model orientativ pentru proiectarea semestrială”: obiectivele disciplinei, conținutul disciplinei, repartizarea în timp, tehnologia instruirii (metode și mijloace), evaluate De asemenea, particularizând, exemple de „proiectare eșalonată (pe unități de învățate) , cuprinzând: competența specifică (obiective de referință), unități de conținut (capitol, tema de zi, subiect Indic), tio de activitate activitatea de învățare, observații - Mătăsaru e a P Tudoran-Sabău-Antal : , Voiculescu : ; vezi și proiectare săptămânală pentru o anumită subtemă: data, categoria de activitate obiective de referință, unități de conținut, respectiv (în alt tabel) data, jocuri și activități dimineața jocuri și activități după-amiaza - Rafailă : - ‘ ! ANGEI ІСА нов III Л >■ nroicctarea activității ia forma unei structuri cuprinzând: numele P ■ | activitate, denumirea activi- propunătorului, data, giupa, obiective operaționale, strategii ,Sții, tipul ««IvMth !«"'« ,s“p ",e î„lStSU t; ferme de didactice (metode și piocudcc, J • orecum si tabel cu organizare a activității; resurse, ” ® йСнѵішііМ obiective evenimentele didactice - secvențelc/ctapele wtivitățn , obicct vc, conținut științific; strategii didactice: metode ș procedee ДУ^се învățământ, resurse (timp), forme de organizare a act vitațn , — instrument/itemi, timp, » элл * — situatie particulară - vezi pn ioet -k —% SU resurse um'ane)Д eveniment de deschidere, alegerea temei, harța proiectului, inventar de activități, descrierea virtuală a proiectului (con irmață in măsură diferită, de la caz la caz, de realizarea propriu-zisă a proiectului) de unde și red imens ionarea proiectării semestriale cuprinzând, m abcl: ziua/data categoria de activitate (activități comune), tema, perioada, activități alese, jccun și alte activități desfășurate cu copiii Trimiteri bibliografice Albulescu, Ion; Albulescu, Mirela, Predarea și învățarea disciplinelor socio-umane Elemente de didactică aplicată, lași, Polirom, Ana, Aurelia; Moț, Cornelia; Ivănuș, Zoe; Oprișa, Ersilia, Activități opționale pentru învățământul preșcolar și primar, clasele I și a Il-a Ghid metodologic, Deva, Astra, Bule, Mihaela, Metodica activităților de educare a limbajului în grădinița de copii, ieiuș, Editura Buna Vestire, Stiuctura proiectului de activitate didactică — pentru schema modelul instrucțiunii românesc (coroborare a mai multor „surse de inspirație”), vezi Cerghit-Neacșu-Negreț-Dobridor-Pânișoară : лкіЛгѵДХ' ПІРІ^ ' menti Ol anizatoric, captarea atenției, anunțarea temei și a conbnut si fomiiihrvq reactua lzaieiJ structurilor învățate anterior, prezentarea noului Xuraiea o l ' ‘ ° dirij«re« »Wrii, obținem performanței Bule : - , Voiculei^u ? ?І •’S’** Perfonnan’eL ѴвІ respecțiv*lără aspcctXl^iM' " ІП’а revăzută și adăugită, Bacău, Editura Casei Corpului idao Gngore Tabacaru , CJ MEC, Metoda pi oiecteloi la vârstele timpurii, București, Miniped □ Mitu, Florica; Antonovici, Ștefania, Metodica activităților de "educare a limbajului în învățământul preșcolar, Ediția a -a, revizuită București Humanitas Educațional, □ Pâslaru, Gabriela Crenguța (coord ); Turcu, Doina; Balint, Maria; Chiruță Miorița, Didactica învățământului preșcolar, Bacău, Editura „Bacovia", □ Popenici, Ștefan, Pedagogia alternativă: imaginarul educațional Prefață de Cezar Bîrzea, Iași, Polirom, □ Rafailă, Elena, Proiectarea activităților educative în grădiniță, în Revista învățământul preșcolar, nr / , București, , pp - £ Tudoran, Dan; Sabău, loan; Antal, Ilie, Pedagogie preșcolară și școlară Volumul I, Timișoara, Editura Aura, Bibliografie selectivă Ш Academia Română, Institutul de Lingvistică „lorgu Iordan - Al Rosetti” Gramatica limbii romane II Enunțul, București Editura Academiei Române, Ш Albulescu, Ion; Albulescu, Mirela, Predarea și învățarea disc'plinelor socio-umane Elemente de didactică aplicată, lași, Polirom, Ш Alexandrescu, Florin; Miele, Miliai loan, Tehnici de comunicare inteipersonală București, Asociația Română de Psihologie Transpersonală, Q Alexandru, Julieta; Filipescu, Valentina (coordonator); Glod, Florica; Herseni, Ioana; Lungu-Nicolae, Sora; Stoiciu, Martha-Elena; Tunșanu, Eliza, Instrumente și modele de activitate în sprijinul pregătirii preșcolarilor pentru integrarea în clasa I, București, Editura Didactică și Pedagogică, Ш Ana, Aurelia; Moț, Cornelia; Ivănuș, Zoe; Oprișa, Ersilia, Activități opționale pentru învățământul preșcolar și primar, clasele I și a Il-a Ghid metodologic, Deva, Astra, Q Andrei, lulia-Mihaela, Rolul limbajului ca instrument al cunoașterii la preșcolari, Slatina, Editura Didactic Press, Ш Antonovici, Ștefania; Nicu, Gabriela, Jocuri interdisciplinare Material auxiliar pentru educatoare, București, Aramis Prinț, Ш Bally, Charles, Linguistique generale et linguistique fi-anțaise, Quatrieme edition revue et corrigee, Editions Francke Berne, Ш Baude, Jean-Michel, Pedagogie generale et relations humaines, Paris, Librairie Vuibert, Ш Bârsan Nicoleta, Jocuri didactice specifice dezvoltării limbajului și comunicării orale a preșcolarilor mari, București, Editura Didactică și Pedagogică, Ш Bizdună, Maria; Neagu, Alexandrina, Zbtfe pentru educația limbajului la preșcolari, București, Editura PKOGnosis, Ш Bocșa, Eva Psihologia vârstelor, Petroșani, Editura Edyro Press, ffl (coord ) Boca-Miron, Elena; Chichișan, Elvira, Documentar metodic pentru activitățile de educare a limbajului la preșcolari Ediția a -a, rev , București, Editura V&l Integral, ffl Bougnoux, Daniel, Introduci ion aux Sciences de la commwieation, Paris, Editions La Ddcouverte, ANGELICA OBJILĂ I n Brvbcn Silvia; Gongea, Elena; Ruiu, Gcorgcta; Fulga, Mihaela, Metode interactive de grup - ghid metodic metode și aplicații practice pentru învățământulpreșcolar, Editura Агѵез, LJ Bule Mihaela, Metodica activităților de educare a limbajului in grădinița de copii* Beiuș, Editura Buna \ estire, £ CaHnescu, George, Estetica basmului București, Editura pentru Literatură, Q CerghiE loan, Metode de învățământ, Ediția а П-а revăzută și adăugită, Ia»i, Polirom, fcl Cerdiit, loan, Sisteme de instruire alternative și complementare St ucturi, stiluri și strategii, București, Editura Aramis, Q Cergiut, loan; Neacșu, loan: Negreț-Dobridor, Ion; Pânișoară, lon-Ovidiu, Prelegeri pedagogice, Iași, Polirom, Q Chateau, Jean, Copilul șijocul, București, Editura Didactică și Pedagogică, / £□ Cîrloganu, Ana, Educarea limbajului la vârsta preșcolară, Slatina, Editura Didactic Press, Q Claparede, Ed , Psychologie de l’Enfant et pedagogie experimentale, Huitieme cdition augmentee d’une preface complementaire, Geneve, Librairie Kundig, Q Crăciun, Comeliu, Culegere de texte literare și nonliterare, de exerciții, jocuri și glume pentru elevii claselor I-IV, Deva, Editura Emia, [□ Cristea, Sorin, Dicționar de pedagogie, Chișinău-București, Grupul Editorial Litera, Editura Litera internațional, EJ Cucoș, Constantin, Informatizarea în educație: aspecte ale virtvalizctrîl formării, Iași, Polirom, Cd Cucoș, Constantin, Istoria pedagogiei: idei și doctrine pedagogice fundamentale, Iași, Polirom, Cucoș, Constantin, Pedagogie, Ediția a ILa revăzuta și adăugită, lași Polirom, L ”' Lazăr, Daniela; Dumitrescu, Angola; Ploscar, Manuela; Grijincu, Floare, Metoda proiectelor la vârstele timpurii - Considerații teoretice și aplicații practice, Timișoara, M irton, CJ Dănilă, loan, Elemente de fonetică și fonologie in învățământul preprimar, in Revista hivațamantul preșcolar, m / , București, , pp, - ' Magdalena, limbajului în învățământul preșcolar, H \ București, Editura Compania, U vT?T M^-dalcna limbului în învățământul preșcolar, Duța, Șbf nta Silvia, Poveștile și Dave^tirib» in; / ' И ад , UIM„, A , dit |eln Bibliografie selectivă Ш Fisher, B Aubrey, Interpersonal communication: pragmatics of human relationships, New York, Random House, Ш Gherghina e a , Dumitru, Limba și literatura română Literatura pentru copii, Craiova, Editura Didactica Nova, QJ Golu, Mihai, Bazele psihologiei generale, București, Editura Universitară, Ш Hansen, Kirsten; Kaufmann, Roxanc K ; Burke Walsh, Kate, Crearea claselor orientate după necesitățile copilului, Iași, Cernii, Ш Cândrovcanu, Hristu, Literatura pentru copii, București, Editura Albatros, (□ Hobjilă, Angelica, Microsistemul deicticelor in limba română vorbită neliterară actuală, Iași, Casa Editorială Demiurg, Ш Huizinga, Johan, Homo ludens încercare de determinare a elementului ludic al culturii, Traducere din olandeză de H R Radian, Cuvânt înainte de Gabriel Liiceanu, București, Humanitas, Ш Jurcău, Nicolae; Megieșan, Gabriela Maria, Psihologie generală și a dezvoltării, Cluj-Napoca, Editura U T Preș, Ш Kelemen, Gabriela; Leucea Ilica, Laurențiu Iulian; Cozma, Janina; Sorițeu, Emilia (coord ), Psihopedagogie preșcolară și metodica activităților în grădiniță, Arad, Editura Universității „Aurel Vlaicu”, Ш Koch, Peter; Oesterreicher, Wulf, Gesprochene Sprache in der Romania: Franzosisch, Italienisch, Spanisch, Tiibingen, MaxNiemeyer Verlag, Ш Lintvelt, Jaap, încercare de tipologie narativă Punctul de vedere, Traducere de Angela Martin, București, Editura Univers, C Lohisse, Jean, La communication De la transmission ă la relation, Bruxelles, Editions De Boeck Universite, E Manolescu, Marin, Curriculum pentru învățământul primar și preșcolar Teorie și practică, Universitatea din București, Editura Credis, £□ Manolescu, Marin, Predarea integrată a conținuturilor școlare, în Revista învățământul preșcolar, nr / , București, , pp - Ш Mateiaș, Alexandra, Pedagogie pentru învățământulpreprimar Program de dezvoltare generală prin tratare diferențiată, București, Editura Didactică și Pedagogică, £ Mattelart, Armând, La mondialisation de la communication, Deuxieme ^dition corrigee, Paris, Presses Universitaires de France, Ш Măican, Nina; Măgură, Florica, Educarea limbajului în vederea pregătirii copiilor pentru școală, în Revista învățământul preșcolar, nr / , București, , pp - Ш Mătăsaru, Maria; Chiriloaie, Maria; Nedelcu, Carmen; Pricopoaia, Viorica; Mătăsaru, Lavinia, Proiectarea didactică in învățământul preșcolar Ediția a IlI-a revăzută și adăugită, Bacău, Editura Casei Corpului Didactic „Grigore Tabacaru”, Ш MEC, Metoda proiectelor la vârstele timpurii, București, Miniped, Cuprins Premise de abordare Capitolul Perspective asupra comunicării / Comunicare - limbaj - limbă: repere teoretice / Nuanțări teoretico-aplicative în planul comunicării didactice / Capitolul Etapa preșcolarității - premise psihopedagogice / Particularitățile copilului preșcolar / Aspecte particulare ale limbajului preșcolarilor / Capitolul Didactica activităților de educare a limbajului - concepte operaționale, direcții de abordare / Despre o didactică a preșcolarității / Didactica activităților de educare a limbajului - concept, terminologie / Obiectul didacticii activităților de educare a limbajului / Terminologie / Didactica preșcolarității - didactica activităților de educare a limbajului: direcții de abordare / Activitatea de raportare la/cunoaștere a documentelor de curriculum specific / Activitatea de completare a documentelor de evidență a activității educatorului / Activitatea de concepere de documente de către educator / Capitolul Finalitățile învățământului preșcolar/activităților de educare a limbajului - perspectivă ctapizantă / Finalități generale pentru etapa preșcolarității / Idealul educațional / Obiectivele educaționale ale reformei / Finalitățile perioadei preșcolare/scopurile / Finalități specifice pentru activitățile de educare a limbajului / Obiectivele cadru / Obiectivele de referință / Obiectivele operaționale / rftlrt(ehll Conținuturi vnlorlIW iu «cHvItntHc de educare a nmbajuluI în Învăț'X eolecțlc și organizare a conținuturilor In ciclul THHdc conținuturi abordabile în activitățile de educare a limba- iului (clapa preșcolarității) / •Х -/ , Metoda stimulării pozitive / Modelarea / Observația / Povestirea / Capitolul Mijloace de învățământ / Mijloacele de învățământ - delimitări teoretice / Tipologia mijloacelor de învățământ - ancorare în etapa preșcolaritâri i / Capitolul Activitatea - nucleu al demersului instructiv-educativ în ciclul preprimar/ Categorii de activități derulate în grădiniță / Forme de organizare a activității în grădiniță / Activitatea propriu-zisă / Tipuri de activități de educare a limbajului / Activitatea de convorbire / Activitatea de lectură după imagini / Activitatea de memorizare / Activitatea de observare / Activitatea de povestire / Jocul didactic / Lectura educatorului/educatoarei / Capitolul Coordonate ale unei didactici a comunicării / Comunicarea la nivel preșcolar - aspecte procesuale / Repere în formarea/exersarea, la copilul preșcolar, a ipostazei de receptare și decodare/interpretare a unui mesaj / Repere în formarea/exersarea, la copilul preșcolar, a ipostazei de codificare și transmitere a unui mesaj / Repere în formarea/exersarea, la copilul preșcolar, a ipostazei de implicare în dialog / Elemente de limbaj citit-scris / Elemente de construcție a comunicării - posibilități de abordare / Abordarea elementelor de fonetică/fonologie a limbii române la nivelul preșcolarității / Perspective aplicative (la nivel preșcolar) asupra vocabularului limbii române / Elemente de morfologie a limbii române abordabile în ciclul preșcolar / Elemente de sintaxă a limbii române valorificabile în comunicarea orală a preșcolarilor / Despre o stilistică (adaptată) a comunicării la preșcolari / Capitolul l(k Ipostaze ale unei didactici a literaturii in etapa preșcofantății / Didactica textului epic / Didactica textului liric / Didactica textului dramatic / Capitolul Didactica textului nonliterar / Capitolul Coordonate ale evaluării în activitățile de educare ; Lnt V Ai J NTVERSITARIA „Generațiile sunt mereu altfel, contextul în care se nasc,, se dezvoltă, își visurile este mereu altul, lumea în care trăiesc este in schimbare, își re valori, din dominante Lucrarea de față se constituie intr-o încercare de deschidere, poate de nuanțare a perspectivei viitorilor/actualilor educatori, prin ilustrarea dintre reperele teoretice și aplicative care definesc/individualizcaza activitățile de educare a limbajului în etapa preșcolarității ” Angelica Hobjilă Din cuprins: • • / • Perspective asupra comunicării • Etapa preșcolarității -premise psihopedagogice • Didactica activităților de educare a limbajului • Metode și procedee valorificabile în activitățile de educare a limbajului în ciclul preșcolar ’ • Mijloace de învățământ • Coordonate ale unei didactici a comunicării • Coordonate ale evaluării în activitățile de educare a limbajului preșcolarilor INSTITUTUL EUROPEAN https://neculaifantanaru com/hr-resurse-umane html https://neculaifantanaru com/en/hr-human-resources html